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       การวิจัยนี ้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื ่อพัฒนาผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด  
เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น  ให้มีคะแนน
หลังเรียนเฉลี่ยร้อยละ 70 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 30 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ 1. แผนการจัดการ
เรียนรู้ 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3. แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ใน 

การวิจัยคือ ค่าเฉลี่ย (x̅), ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.), และค่าร้อยละ 
 ผลการวิจัยพบว่า 
        1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 25.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 83.33 และมี
จ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 26 คน คิดเป็นร้อยละ 86.67  

2. นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน อยู่ในระดับมากที่สุด มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.39 

ค าส าคัญ: ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก, การจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน  
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ABSTRACT 

Thesis Topic THE DEVELOPMENT OF LEARNING ACHIEVEMENT IN THE PLAY 

SCRIPT “HEN KAE LUK” THROUGH PROBLEM-BASED 

LEARNING AMONG GRADE-9 STUDENTS AT KHONKAEN 

WITTAYALAI SCHOOL UNDER THE SECONDARY EDUCATIONAL 

SERVICE AREA OFFICE KHON KAEN  

Student’s Name Phanlop Ouengphuang 

Degree Sought Master of Education 

Program Program in Teaching Thai Language 

Anno Domini 2026 

Advisor Dr. Khacha Praneetpolkrung 
 

        The objectives of this research were: 1) to develop the learning achievement in 
the play script “Hen Kae Luk” through Problem-Based Learning (PBL) among Grade-9 
students at Khonkaen Wittayalai School, under the Secondary Educational Service Area 
Office Khon Kaen, with a target of achieving a minimum average post-test score of 70% 
and ensuring that at least 70% of the students pass the criteria; and 2) to study student 
satisfaction toward the Problem-Based Learning approach. The target group 
consisted of 30 Grade-9 students. The research instruments included: 1) lesson 
plans, 2) a learning achievement test, and 3) a satisfaction questionnaire. Data were 

analyzed using mean (x̅), standard deviation (S.D.), and percentage. 
        The research findings revealed that: 

1. Regarding the development of learning achievement in the play script 
“Hen Kae Luk” through Problem-Based Learning, the students achieved an average 
score of 25.00, representing 83.33%. Furthermore, 26 students (86.67%) passed the 
specified criteria. 

2.  The students’ satisfaction toward Problem-Based Learning was at the highest 
level, with an average score of 4.80 and a standard deviation of 0.39. 
Keywords: Learning Achievement, Play Script “Hen Kae Luk”, Problem-Based 
Learning (PBL) 
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เพื่อนนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 
มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน ทุกรูป/ท่าน ที่คอยช่วยเหลือและเป็นก าลังใจ
แก่ผู้วิจัย  
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การศึกษา 
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สักการะบูชาคุณพระรัตนตรัย พระคุณของบิดา มารดา ครูอาจารย์ ผู้ที่ประสิทธิ์ประสาทความรู้ที่มี
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บทที่ 1 

บทน า 

1.1 ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา  
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ฉบับแก้ไขเพิ่มเติม พ.ศ. 2553 หมวดที่ 4 

มาตรา 22 แนวทางการจัดการศึกษากล่าวว่า การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความรู้

และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด กระบวนการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียน

สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ เป็นไปตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พ.ศ.2551 ที่กล่าวว่า มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนา

ตนเองได้เต็มศักยภาพ กระทรวงศึกษาธิการ (2551) อีกทั ้ง ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย (2559)  

ได้กล่าวว่า การเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญเป็นแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนสร้าง

ความรู้ใหม่และสิ่งประดิษฐ์ใหม่โดยใช้กระบวนการทางปัญญา (กระบวนการคิด) กระบวนการทาง

สังคม (กระบวนการกลุ่ม) และให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ มีส่วนร่วมในการเรียน  สามารถน าความรู้ไป

ประยุกต์ใช้ได้ โดยผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้อ านวยความสะดวก จัดเตรียมประสบการณ์ให้ผู้เรียน ทั้งนี้

การศึกษาในศตวรรษที่ 21 นั้น มีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการด ารงชีวิตที่จะช่วยเตรียม

ความพร้อมให้คนรู้จักคิด เรียนรู้ ท างาน แก้ปัญหา สื่อสารและร่วมมือท างานได้อย่างมีประสิทธิผลไป

ตลอดชีวิต วิจารณ์ พานิช (2556) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นสิ ่งส าคัญและเป็นหัวใจของการน าผู ้เร ียนไปสู่

จุดมุ่งหมายของทักษะต่าง ๆ และเป็นไปตามหลักสูตรที่ตั้งไว้ ผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้ได้ดีเพียงใด

ขึ้นอยู่กับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของผู้สอนเป็นส าคัญ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ต้องจัดให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา

ด้วย หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐาน

การเรียนรู้ ซึ ่งการพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ที ่ก าหนดนั้น จะช่วยให้ผู ้เรี ยนเกิด

สมรรถนะส าคัญ 5 ประการ คือ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถ

ในการแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีว ิต และความสามารถในการใช้เทคโนโลยี 

นอกจากนั้นยังต้องค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและพหุปัญญาด้วย โดยได้ก าหนดสาระการ

เร ียนรู ้ไว ้ 8 กลุ ่มสาระ กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ซึ ่งภาษาไทยก็เป็นกลุ ่มสาระหนึ ่งใน  

8 กลุ่มสาระดังกล่าว ซึ่งเป็นกลุ่มสาระที่มีความส าคัญเป็นเบื้องต้นของคนในประเทศไทย ที่จะต้อง
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อ่านออกเขียนได้ซึ ่งภาษาประจ าชาติ และมีการจัดการเรียนการสอนที่เป็นพื้นฐานอันน าไปสู ่การ

พัฒนาของกลุ่มสาระอื่น ๆ อีกด้วยรายวิชาภาษาไทยเป็นวิชาหนึ่งในการพัฒนาทักษะทางด้านภาษา

ของคนในชาติ นอกจากนั้นภาษาไทยยังเป็นเอกลักษณ์ของชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิด

ความเป็นเอกภาพ และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย  เป็นเครื่องมือในการ

ติดต่อสื่อสารเพื่อสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระการงาน 

และด ารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ 

ประสบการณ์ จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ดังพระราชด ารัสใน

พระบาทสมเด็จพระบรมชนกาธิเบศร มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร ที่ทรงให้ไว้ในการ

ประชุมทางวิชาการของชุมนุมภาษาไทย คณะอักษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  เมื่อวันที่ 29 

กรกฎาคม 2505 ว่า "ภาษาไทยนั้นเป็นเครื่องมืออย่างหนึ่งของชาติ ภาษาทั้งหลายเป็นเครื่องมือของ

มนุษย์อย่างหนึ่ง คือเป็นทางส าหรับแสดงความคิดเห็นอย่างหนึ่ง เป็นสิ่งที่สวยงามอย่างหนึ่ง เช่น

ในทางวรรณคดี เป็นต้น ฉะนั้นจึงจ าเป็นต้องรักษาไว้ให้ดี" แม้นมาส ชวลิต (2542) ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า 

ภาษาไทยนั้นเป็นเสมือนสมบัติอันล ้าค่าของชาติไทย เป็นอัตลักษณ์และเป็นเครื่องมือที่จ าเป็นในการ

สื่อสารของคนในชาติ อีกส่วนหนึ่งของภาษาไทยที่ส าคัญ ล ้าค่าและขาดไปไม่ได้เลยคือวรรณคดี 

 วรรณคดีเป็นกระจกสะท้อนลักษณะสังคมของตน และอาจเป็นเครื ่องด ารงวัฒนธรรม 

วรรณคดี ช่วยขัดเกลาจิตใจและยกระดับจิตใจของผู้อ่านให้สูงขึ้น ช่วยจรรโลงจิตใจท าให้มนุษย์เห็น

ตัวอย่างของความทุกข์ ความสุข และปัญหาชีวิตต่าง ๆ ท าให้ผู้อ่านมองชีวิตด้วยความเข้าใจมากขึ้น 

หม่อมหลวงบุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2539) นอกจากนั้น รื ่นฤทัย สัจจพันธุ์ (2523) ก็ได้กล่าวถึง

วรรณคดีไว้ว่า "วรรณคดี มาจากค าว่า วรรณ หรือ บรรณ ซึ่งแปลว่า ใบไม้ หรือหนังสือ กับค าว่า คติ 

แปลว่า ทาง วรรณคดีจึงแปลตามรูปศัพท์ว่า แนวทางของการแต่งหนังสือ" ซึ่งสอดคล้องกับ พระวร

เวทย์พิสิฐ (2534) ที่ได้กล่าวถึงวรรณคดีไว้ว่า วรรณคดี คือหนังสือที่มีลักษณะเรียบเรียงถ้อยค าเกลี้ยง

เกลาเพราะพริ้ง มีรสปลุกมโนคติให้เพลิดเพลินกระทบกระเทือนอารมณ์ต่าง ๆ เป็นไปตามอารมณ์ของ

ผู้ประพันธ์ กล่าวโดยสรุป วรรณคดี คือ วรรณกรรมหรืองานเขียนนั่นเอง แต่เป็นงานเขียนที่ได้รับการ

ยกย่องว่าแต่งดีและมีการถ่ายทอดอย่างมีศิลปะ โดยใช้กาลเวลาเป็นเครื่องพิสูจน์ นอกจากนั้นยังมี

ความเด่นด้านเนื้อหาและมีคุณค่าด้านวรรณศิลป์ ดังนั้น วรรณคดีจึงนับว่ามีความส าคัญอย่างมากต่อ

สังคมและประเทศชาติ เพราะเป็นมรดกอันล ้าค่าของคนในชาตินั้น ๆ ซึ่งสามารถสะท้อนสภาพของ

สังคม ขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรมในสมัยต่าง ๆ ผ่านการสอดแทรกแนวคิดและคติ

สอนใจในงานเขียน ทั้งยังเป็นสื่อถ่ายทอดความรู้ มุ่งเน้นให้ความเพลิดเพลินและให้เข้าใจหลักความ
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เป็นจริง นอกจากนั้นยังมุ่งหมายให้ผู้ศึกษาได้ทราบประวัติความเป็นมา ความคิดและค่านิยมอันนับว่า

เป็นหลักฐานทางประวัติศาสตร์อันส าคัญอีกด้วย 

 อย่างไรก็ตาม แม้ว่าวรรณคดีจะมีความส าคัญดังกล่าวแล้ว แต่การจัดการเรียนการสอน

วรรณคดีในปัจจุบัน พบว่าการถ่ายทอดเนื้อหาของครูผู้สอนนั้นมุ่งเน้นต าราเป็นส าคัญ ท าให้ผู้เรียน

ขาดประสบการณ์ การคิดวิเคราะห์ เน้นการสอนแบบครูเป็นศูนย์กลาง ส่งผลให้ผู้เรียนสามารถสรุป

เนื้อหา หรือสรุปบทเรียนด้วยตนเองไม่ได้ ผู้เรียนขาดแรงจูงใจในการเรียนรู้ รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธ์

ระหว่างครูผู้สอนและผู้เรียนเกิดช่องว่าง สุวัฒนา มั่นภาวนา (2562) อีกท้ัง ดลชัย อินทรโกสุม (2564) 

ยังกล่าวไว้ว่า ปัญหาจากการเรียนการสอนวรรณคดี สามารถแบ่งสาเหตุเป็น 3 ประการ คือ ด้าน

ผู้สอน ด้านผู้เรียน และด้านเนื้อหา ซึ่งด้านผู้สอนเกิดจากการศึกษาตัวบทวรรณคดีเพียงเฉพาะตอนที่

สอนเท่านั้น ไม่ได้ศึกษาผ่านฉบับสมบูรณ์ จึงท าให้เกิดความเข้าใจที่ผิดพลาดหรือคลาดเคลื่อน ซึ่งจาก

ปัญหานี้ท าให้ผู้สอนไม่สามารถเข้าถึงแก่นแท้ของเนื้อหาวรรณคดีและเจตนาของผู้แต่ง อีกทั้งส่งส่งผล

กระทบไปสู่การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ท าให้ผู ้เรียนไม่มีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้

วรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ด้านผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการท่องจ า แปลศัพท์ แปลความ

จากเรื่อง เพราะเห็นว่าวรรณคดีเรื่องนั้นไม่ทันสมัยทันเหตุการณ์ในปัจจุบัน จึงส่งผลให้ผู้เรียนไม่มี

ความสนใจ หรือแรงจูงใจในการเรียนรู้ด้วยตนเอง และด้านเนื้อหา พบว่า เนื้อหาของวรรณคดีนั้นเป็น

เรื่องยาว ซึ่งบางเรื่องมีเนื้อหาที่ยากเกินความสามารถของนักเรียน เนื่องจากค าศัพท์ที่ปรากฏในตัวบท 

เป็นค าศัพท์ที่ไม่มีใช้ในปัจจุบัน จึงส่งผลให้ผู้เรียนไม่สามารถท าความเข้าใจได้อย่างถ่องแท้ จึงสรุปได้

ว่า การเรียนการสอนวรรณคดีในปัจจุบัน เกิดปัญหาในการจัดการเรียนการสอน ทั้งในส่วนของเนื้อหา

ที่มีความซับซ้อนบ้าง มีความยาวบ้าง มีการตัดเอาเพียงเนื้อหาบางตอนมาสอนท าให้ไม่เข้ าใจบริบท

โดยรวมของเรื่องบ้าง และในส่วนของบุคคล กล่าวคือทั้งผู้สอนและผู้เรียน โดยผู้สอนอาจใช้วิธีสอนที่

เน้นต ารา การท่องจ า หรือการแปลศัพท์ เป็นต้น ซึ่งไม่เกิดผลสัมฤทธิ์ต่อผู้เรียนเท่าไรนัก ทั้งยังพบว่า

นักเรียนเกิดความเบื่อหน่ายและไม่เห็นความส าคัญของการเรียนการสอนวรรณคดี 

 ทั้งยังพบว่า นักเรียนโดยทั่วไปไม่ให้ความสนใจและไม่เห็นความส าคัญกับรายวิชานี้เท่าไหร่

นัก ตรงกันข้ามกลับมองว่าเป็นวิชาที่ยากและมีเนื้อหาที่ซับซ้อนดังกล่าวแล้ว และจากการสอบถาม

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2567 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย พบปัญหาว่า นักเรียน

ส่วนใหญ่ไม่มีความสนใจที่จะเรียนวรรณคดีและวรรณกรรม เนื่องจากมองว่ามีเนื้อหาที่ยาวเข้าใจได้

ยาก มีการใช้ค าศัพท์ที่ยากเกินไป และมีตัวละครมากมายท าให้สับสนต่อบทบาทของตัวละครแต่ละตัว 

ประกอบกับสังคมในปัจจุบันมีบริบทที่เปลี่ยนไป นักเรียนส่วนมากจะใช้ชีวิตอยู่กับอุปกรณ์เทคโนโลยี 
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เช่น โทรศัพท์ แท็บเล็ท คอมพิวเตอร์ เป็นต้น มากกว่าการใส่ใจในการอ่านหนังสือหรือการอ่านท า

ความเข้าใจในบทเรียนวรรณคดีและวรรณกรรมนั้น ๆ อีกทั้งนักเรียนส่วนมากในบริบทสังคมปัจจุบัน

ยังมองวรรณคดีและวรรณกรรมว่าเป็นเรื่องที่ไกลตัว โดยมีคุณค่าควรแก่การเก็บรักษาและอนุรั กษ์ไว้

มากกว่าที่จะเป็นประโยชน์ต่อการน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน นอกจากนี้ ยังพบว่าผลของการ

สอบแห่งชาติ (Ordinary National Educational Test: O-NET) ปีพุทธศักราช 2567 ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดี

และวรรณกรรม พบว่ามีผลคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนต ่ากว่าเกณฑ์ที่ก าหนด บวกกับการสอบปลาย

ภาคเรียนที่ผ่านมา พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่ไม่น่าพึงพอใจและอยู่ในระดับ

ต ่ากว่าเกณฑ์ และจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนรายวิชาภาษาไทย พบว่า นักเรียนมีปัญหาด้านการเรียน

ภาษาไทยอยู่พอสมควร ซึ่งแสดงให้เห็นว่าการเรียนการสอนวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 

3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ยังไม่ประสบผลส าเร็จเท่าที่ควรนัก 

 จากปัญหาการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีดังกล่าวนั้น ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้านวัตกรรมการ 

จัดการเรียนรู้เพื่อน ามาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีหลายแนวคิด และการเรียนรู้

โดยการใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem–Based Learning) ก็เป็นรูปแบบหนึ่งของนวัตกรรมการจัดการ

เรียนการสอนที่น าปัญหามาเป็นตัวก าหนดสถานการณ์ของการเรียน เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการ

เรียนรู้ ทั้งนี้เพื่อให้นักเรียนได้ค้นคว้าความรู้ได้ด้วยตนเอง รู้จักวางแผนการท างานเป็นกลุ่ม การน า

ปัญหามาใช้ในการเรียนในบทเรียนต่าง ๆ ส่งผลให้นักเรียนมีทักษะในการแก้ปัญหาเมื่อพบเหตุการณ์

จากที่ครูก าหนดให้ นอกจากนี้ผู้เรียนยังได้ใช้เหตุผลในการแก้ปัญหาการเรียนรู้ความแตกต่างระหว่าง

บุคคล มีปฏิสัมพันธ์อันดีระหว่างเพื่อนร่วมงาน ดังที่ ทิศนา แขมมณี  (2556) ได้กล่าวว่าการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้น เป็นผลมาจากกระบวนการท างานที่มุ ่งสร้างความเข้าใจ หรือหา

แนวทางแก้ปัญหาที่ได้ประสบอยู่ หรือเป็นการน าเหตุการณ์ของปัญหาที่เกิดขึ้นจริงในชีวิต อีกทั้งรู้

แนวทางในการแก้ปัญหาต่าง ๆ มาเป็นจุดเริ่มต้นของกระบวนการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์ปัญหาเป็น

แรงขับกิจกรรมการเรียนรู้ และอยู่บนพื้นฐานความต้องการของผู้เรียนที่จะเรียนรู้ กระตุ้นให้นักเรยีน

คิดวิเคราะห์ปัญหานั้นให้เข้าใจอย่างชัดเจน ค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติมเพื่อเป็นข้อมูลในการตัดสินใจ

เลือกแนวทางแก้ปัญหาที่เหมาะสมโดยใช้กระบวนการกลุ่มในการท ากิจกรรม ส่งผลให้ผู้เรียนเข้าใจ

เกี่ยวกับปัญหา รู้ทางเลือกในการแก้ปัญหา เกิดการใฝ่รู้ มีทักษะในกระบวนการคิด และกระบวนการ

แก้ปัญหา จึงสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นวิธีการเรียนการสอนที่น าปัญหามา

ใช้เป็นจุดเริ่มต้นและเป็นแก่นส าคัญของกระบวนการเรียนรู้โดยมีลักษณะส าคัญ คือ ใช้ปัญหาที่เกิดขึ้น
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จริงหรือใกล้เคียงกับชีวิตประจ าวันของผู้เรียน ซึ่งเป็นปัญหาที่ท้าทายให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและ

ต้องการแก้ไข โดยผู้เรียนจะเริ่มจากการท าความเข้าใจปัญหา และวางแผนการศึกษาและค้นคว้าเพ่ือ

ทดสอบสมมติฐานของปัญหาที่ตั้งไว้ แล้วศึกษาค้นคว้าผ่านการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม  โดยให้ผู้เรียน

ระดมสมอง วิเคราะห์และคิดหาวิธีแก้ปัญหาร่วมกัน อีกท้ังวิธีการดังกล่าวยังเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

เพราะผู้เรียนจะต้องค้นคว้าหาข้อมูลและสารสนเทศเพ่ิมเติมด้วยตนเองเพ่ือแก้ปัญหาและหาค าตอบที่

เหมาะสม มีการสังเคราะห์และสรุปผลการศึกษาค้นคว้าและแก้ปัญหา ขั้นตอนสุดท้ายเป็นการ

ประเมินผลโดยการน าเสนอผลงานหลังจากค้นคว้า หรือการอภิปรายผลต่อชั้นเรียนและครูผู้สอน โดย

มักเน้นการวัดผลที่สะท้อนสภาพจริง โดยประเมินจากกระบวนการเรียนรู้การท างานกลุ่ม การคิด

วิเคราะห์และการแก้ปัญหาของผู้เรียน โดยมีครูท าหน้าที่เป็นผู้ชี้แนะหรือให้ค าแนะน า สนับสนุนให้

ผู้เรียนค้นคว้าและแก้ปัญหาด้วยตนเอง 

 อนึ่ง ผู้วิจัยได้เลือกวรรณคดีในหนังสือแบบเรียนของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 บทละครพูด เรื่อง

เห็นแก่ลูก มาใช้เป็นขอบข่ายเนื้อหาในการท าวิจัย เนื่องจากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ดังกล่าว  

มีความโดดเด่นในด้านต่าง ๆ อาทิ ด้านคติสอนใจ แสดงถึงความเป็นครอบครัวในด้านของพ่อแม่ และ

ลูกได้เป็นอย่างดี อีกทั้งแสดงถึงจินตนาการของผู้แต่งในการพรรณนาเนื้อหาของเรื่องที่แสดงออกถึง

ความรัก ความหวังดี และความเสียสละของพ่อที ่มีต่อลูก มีคติธรรมสอนใจซึ ่งสามารถน าไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ รวมถึงอารมณ์ของบทกวีในเรื่องดังกล่าวยังสร้างความสะเทือนใจในหลาย

แง่มุมและหลากหลายอารมณ์ นอกจากนั้นยังมีคุณค่าด้านวรรณศิลป์ที่ส าคัญ ควรค่าแก่การศึกษา

เรียนรู้ รักษาและสืบทอดให้อยู่คู่กับคนไทยตลอดไป 

 จากปัญหาและความส าคัญดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสนใจในการด าเนินการวิจัยเรื ่องการพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น

ฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา

มัธยมศึกษาขอนแก่น เพื่อให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก

สูงขึ้นและน าไปใช้ประโยชน์ได้ต่อไป 

 

1.2 ค าถามการวิจัย 
 1.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงาน

เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น หลังเรียนเป็นอย่างไร 
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 1.2.2 ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด  

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  

เป็นอย่างไร 

1.3 วัตถุประสงค์การวิจัย  
 1.3.1 เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ให้มีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยร้อยละ 70 และมี

นักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป 

 1.3.2 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

1.4 ขอบเขตการวิจัย  
 1.4.1 กลุ่มเป้าหมาย  

 กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 จ านวน  

1 ห้อง มีนักเรียนทั้งสิ้น 30 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

 1.4.2 ตัวแปรที่ใช้ในการศึกษา 

  ตัวแปรต้น คือ  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

  ตัวแปรตาม คือ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

     2) ความพึงพอใจของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียน

ขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

1.4.3 ขอบเขตเนื้อหา  

 ขอบเขตเนื้อหาสาระการเรียนรู้ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยในการวิจัยครั้งนี้คือวรรณคดีบทละครพูด เรื่อง

เห็นแก่ลูก 
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  สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
   มาตรฐาน  ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
  ตัวช้ีวัดชั้นปี 
   ม.3/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดี วรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากยิ่งขึ้น 
   ม.3/2 วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน 

 ม.3/3 สรุปความรู้และข้อคิดจากการอ่านเพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  
  เนื้อหาที่ใช้ คือ วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

1.4.4 ระยะเวลาในการวิจัย 
 ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 (ตั้งแต่ วันที่ 3 เดือนพฤศจิกายน พ.ศ. 

2568 - วันที่ 5 เดือนธันวาคม พ.ศ. 2568) จ านวน 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 ชั่วโมง ชั่วโมงละ 50 นาที 

รวมระยะเวลาท าการทดสอบหลังเรียนเป็น 15 ชั่วโมง  

1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ  
 1.5.1 วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก หมายถึง บทละครสั้นแบบร้อยแก้ว มีความยาว
เพียงหนึ่งองก์และด าเนินเรื ่องในฉากเดียว พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงพระราช
นิพนธ์ขึ ้นเองโดยใช้พระนามแฝงว่า “พระขรรค์เพชร” ไม่ใช่การแปลหรือดัดแปลงจากบทละคร
ต่างประเทศ ซึ่งมีผู้สันนิษฐานว่าอาจเป็นละครพูดภาษาไทยเรื่องแรกที่ทรงแต่งขึ้นเอง โดยเนื้อหาที่
เน้นเรื่องความรัก ความเสียสละของพ่อที่มีต่อลูก และความรู้สึกผิดชอบชั่วดี ยังคงสื่อสารได้ดีในทุก
ยุคสมัย ท าให้เรื่องนี้ถูกบรรจุในหลักสูตรระดับมัธยม และยังได้รับการแปลเป็นหลายภาษาทั่วโลก 
เพื่อเฉลิมพระเกียรติในโอกาสครบรอบ 100 ปีวันพระบรมราชสมภพของพระองค์ และถูกก าหนดให้
เป็นเนื้อหาในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามที่
กระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ .ศ. 2551 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความ
คิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 1.5.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี หมายถึง ผลลัพธ์จากการจัดการเรียนการสอนที่
สะท้อนถึงการบรรลุวัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนรู้ใน 6 ระดับ ได้แก่ ขั้นการจ า ขั้นการเข้าใจ 
ขั้นการน าเอาความรู้ไปประยุกต์ใช้ ขั้นการวิเคราะห์ ขั้นการประเมิน และขั้นการสร้างสรรค์ ซึ่งวัดได้
จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ที่ผู้วิจัยสร้าง
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ขึ้นเป็นแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน รวม 30 คะแนน ใช้
ส าหรับทดสอบหลังเรียน (posttest) 
 1.5.3 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หมายถึง กระบวนการที่ช่วยให้นักเรียนพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา และการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยนักเรียนได้เผชิญกับสถานการณ์
จริงหรือสถานการณ์จ าลอง ซึ่งกระตุ้นความใฝ่รู้และความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ ครูท าหน้าที่เป็น
ผู้ออกแบบสภาพแวดล้อมและแนะน าการแก้ปัญหา ส่งเสริมให้นักเรียนสร้างความรู้ใหม่จากปัญหาที่
พบในชีวิตประจ าวันและบูรณาการสิ่งที่เรียนรู้เข้ากับชีวิตจริง เพ่ือเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนพัฒนาสู่
การเป็นผู้ที่สามารถเรียนรู้และแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง โดยใช้ขั้นตอนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ของ ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550) ซึ่งมีข้ันตอนดังต่อไปนี้ 
  ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้และเกิดความ
สนใจที่จะค้นหาค าตอบ  
  ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ ซึ่ง
ผู้เรียนจะต้องอธิบายถึงสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้  
  ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษา ค้นคว้า
ด้วยวิธีที่หลากหลาย  
  ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียน
ร่วมมือกันอภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด เพียงพอกับการ
ตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้หรือไม่ แล้วน าข้อมูลที่ได้ไปตรวจสอบสมมติฐานและแก้ปัญหา ถ้าไม่
เพียงพอกลุ่มจะต้องก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้เพิ่มเติม แผนการเรียนรู้ และแหล่งข้อมูลแล้วด าเนินการ
ศึกษาอีกครั้งหนึ่งเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่สมบูรณ์ก่อน  
  ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตัวเอง 
และประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบ
แนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง  
  ขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์ความรู้  และ
น าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้เรียนที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกัน
ประเมินผลงาน 
        1.5.4 ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ระดับความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก โดยใช้ปัญหาเปน็ฐาน  
ซึ่งวัดจากแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยองค์ประกอบของความพึงพอใจครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ 
ด้านหลักสูตร/เนื้อหา ด้านครูผู้สอน ด้านวิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนการสอน 
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และด้านการวัดและการประเมินผล โดยแบ่งระดับความพึงพอใจออกเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 1) พึงพอใจ
มากที่สุด 2) พึงพอใจมาก 3) พึงพอใจปานกลาง 4) พึงพอใจน้อย และ 5) พึงพอใจน้อยที่สุด 

1.6 ประโยชน์ที่ได้รับ  
 1.6.1 ได้พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
 1.6.2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สามารถน าเอาความรู้ และทักษะ
ที่ได้รับจากการท ากิจกรรมในชั้นเรียนไปใช้ในการแก้ไขปัญหา และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 1.6.3 เป็นแนวทางส าหรับผู้สอนในการจัดจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ในการน าไป

ประยุกต์ใช้เพื่อเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทย รวมถึงการน าไปประยุกต์ใช้ในการจัดการ

เรียนรู้รายวิชาอ่ืน ๆ ด้วย 

 
 

 

 

 

 



    
 

บทที่ 2 

เอกสาร และงานวิจัยที่เกีย่วข้อง 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการศึกษาและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องโดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
   2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
   2.2 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 2568) 
   2.3 เอกสารที่เกี่ยวข้องกับวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  
   2.4 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  2.5 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   2.6 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
   2.7 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
   2.8 สภาพพ้ืนที่การวิจัย 
   2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับวิจัยที่ท า 
   2.10 กรอบแนวคิดการวิจัย 

2.1 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย  
 2.1.1 วิสัยทัศน์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็น 
มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็น
พลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้ 
และทักษะพื้นฐาน รวมทั้ง เจตคติ ที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอด
ชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็ม
ตามศักยภาพ กระทรวงศึกษาธิการ (2551)   
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 2.1.2 สมรรถนะของผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
กระทรวงศึกษาธิการ (2551) 
  1. ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร มีวัฒนธรรมใน
การใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยน
ข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจา
ต่อรองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผล
และความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสาร ที่มีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึงผลกระทบที่มีต่อ
ตนเองและสังคม      
  2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ 
การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์
ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
  3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค 
ต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล สารสนเทศ 
เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์
ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึง ผลกระทบ
ที่เกิดขึ้นต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม      
  4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการต่าง ๆ 
ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน และการ
อยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคลการจัดการ ปัญหาและความ
ขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม และสภาพแวดล้อม 
และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน 
  5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก และใช้เทคโนโลยี      
ด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม ในด้านการ
เรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม และมีคุณธรรม 
 2.1.3 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุขในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 
กระทรวงศึกษาธิการ (2551)     
  1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์    
  2) ซื่อสัตย์สุจริต    
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  3) มีวินัย    
  4) ใฝ่เรียนรู้    
  5) อยู่อย่างพอเพียง    
  6) มุ่งม่ันในการท างาน 
  7) รักความเป็นไทย    
  8) มีจิตสาธารณะ    
  นอกจากนี้ สถานศึกษาสามารถก าหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพิ่มเติมให้สอดคล้อง
ตามบริบทและจุดเน้นของตนเอง      
 2.1.4 ท าไมต้องเรียนภาษาไทย 
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพและ
เสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพื่อสร้าง
ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และด ารงชีวิตร่วมกัน
ในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์จาก
แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื ่อพัฒนาความรู ้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ และ
สร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 
ตลอดจนน าไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อแสดงภูมิ
ปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล ้าค่าควรแก่การเรียนรู้ 
อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป กระทรวงศึกษาธิการ (2551) 
 2.1.5 เรียนรู้อะไรในภาษาไทย 
 ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนจนเกิดความช านาญในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร  การเรียนรู้
อย่างมีประสิทธิภาพ และเพ่ือน าไปใช้ในชีวิตจริง กระทรวงศึกษาธิการ (2551) 
  การอ่าน การอ่านออกเสียงค า ประโยค การอ่านบทร้อยแก้ว ค าประพันธ์ชนิดต่าง ๆ  
การอ่านในใจ เพื่อสร้างความเข้าใจและการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้จากสิ่งที่อ่านเพื่อน าไป 
ปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 
  การเขียน การเขียนสะกดตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสาร โดยใช้ถ้อยค าและรูปแบบต่าง ๆ 
ของการเขียน ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ ย่อความ รายงานชนิดต่าง ๆ การเขียนตามจินตนาการ 
วิเคราะห์วิจารณ์ และเขียนเชิงสร้างสรรค์  
  การฟัง การดู และการพูด การฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ การพูดแสดงความคิดเห็น 
ความรู้สึก พูดล าดับเรื่องราวต่าง ๆ อย่างเป็นเหตุเป็นผล การพูดในโอกาสต่าง ๆ ทั้งเป็นทางการและ
ไม่เป็นทางการและการพูดเพ่ือโน้มน้าวใจ  
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  หลักการใช้ภาษาไทย ธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย การใช้ภาษาให้ถูกต้อง
เหมาะสมกับโอกาสและบุคคล การแต่งบทประพันธ์ประเภทต่าง ๆ และอิทธิพลของภาษาต่างประเทศ
ในภาษาไทย  
  วรรณคดีและวรรณกรรม ว ิ เคราะห ์วรรณคดีและวรรณกรรมเพ ื ่อศ ึกษาข ้อมูล 
แนวความคิด คุณค่าของงานประพันธ์ และความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และท าความเข้าใจบทเห่ บท
ร้องเล่นของเด็ก เพลงพื้นบ้านที่เป็นภูมิปัญญาที่มีคุณค่าของไทย ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด 
ค่านิยม ขนบธรรมเนียมประเพณี เรื่องราวของสังคมในอดีต และความงดงามของภาษา เพื่อให้เกิดความ
ซาบซึ้งและภูมิใจในบรรพบุรุษท่ีได้สั่งสมสืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน 
 2.1.6 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ได้ก าหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ไว้ส าหรับ
ผู้เรียนในหลักสูตร ดังนี้ 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลาง การศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดไว้ทั้งหมด 5 สาระ ดังนี้  
  สาระท่ี 1 การอ่าน  
  มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหา  ในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
  สาระท่ี 2 การเขียน  
  มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน 
เรื ่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี 
ประสิทธิภาพ  
  สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด  
  มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณ และสร้างสรรค์  
  สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย  
  มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษา และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ  
  สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
  มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และวรรณกรรมไทย
อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 2.1.7 จบชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
  1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจ
ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความส าคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน แสดง
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ความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ เขียน
รายงานจากสิ่งที่อ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล ล าดับความอย่างมีขั้นตอนและความเป็นไป
ได้ของเรื่องที่อ่าน รวมทั้งประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 
  2. เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยค าได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับ
ภาษาเขียนค าขวัญ ค าคม ค าอวยพรในโอกาสต่าง ๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ 
อัตชีวประวัติและประสบการณ์ต่าง ๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน เขียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู ้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงาน
การศึกษาค้นคว้าและเขียนโครงงาน 
  3. พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ่งที่ได้จากการฟังและดู น าข้อคิดไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบมี
ศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่าง ๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผลน่าเชื่อถือ
รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 
  4. เข้าใจและใช้ค าราชาศัพท์ ค าบาลีสันสกฤต ค าภาษาต่างประเทศอื่น ๆ ค าทับศัพท์ 
และศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้างของประโยค
รวม ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ กึ่งทางการและไม่เป็นทางการ และแต่งบทร้อยกรอง
ประเภทกลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงสี่สุภาพ 
  5. สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน วิเคราะห์ตัวละครส าคัญ วิถีชีวิตไทย และ
คุณค่าที ่ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมทั ้งสรุปความรู ้ข้อคิดเพื ่อน าไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง กระทรวงศึกษาธิการ (2551)  
 2.1.8 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
   มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
ตารางท่ี 2.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ม.3 
 

1. สรุปเนื ้อหาวรรณคดี วรรณกรรมและ
วรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากยิ่งขึ้น 

วรรณคดี วรรณกรรม และวรรณกรรม
ท้องถิ่นเก่ียวกับ 
- ศาสนา  
- ประเพณี 
- พิธีกรรม   
- สุภาษิตค าสอน 
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- เหตุการณ์ในประวัติศาสตร์  
- บันเทิงคด ี 

2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่าจากวรรณคดี
และวรรณกรรมที่อ่าน  
3. สรุปความรู้และข้อคิดจากการอ่าน เพ่ือ
น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

การวิเคราะห์ว ิถีไทย และคุณค่าจาก
วรรณคดีและวรรณกรรม 

4. ท่องจ าและบอกคุณค่าบทอาขยานตามท่ี
ก าหนด และบทร้อยกรองที่มีคุณค่าตาม
ความสนใจและน าไปใช้อ้างอิง 

บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
- บทอาขยานตามท่ีก าหนด 
- บทร้อยกรองตามความสนใจ 

  
 จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ผู้วิจัยได้น าตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง  สาระที่ 5 วรรณคดี
และวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อย่าง เห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง มาเป็นกรอบเนื้อหาในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา
ขอนแก่น 

2.2 หลกัสูตรสถานศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ตามหลักสตูรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 2568) 
 รายวิชาที่เปิดสอนตามหลักสูตรโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย พุทธศักราช 2568 ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3) สาระการเรียนรู้พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาค
เรียนที่ 2 รหัสวิชา ท23102 ภาษาไทย 60 ชั่วโมง 3 ชั่วโมง/สัปดาห์ 
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ค าอธิบายรายวิชา 

รายวิชา ภาษาไทย รหัสวิชา ท23102          รายวิชา พื้นฐาน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย      ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3

เวลา 3 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 60 ชั่วโมง/ภาคเรียน            จ านวน 1.5 หน่วยกิต 

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 
  

 ศึกษาทักษะทางภาษาด้านการอ่าน การเขียน การฟัง ดู และการพูด วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดง

ความคิดเห็น โดยแย้งอย่างสมเหตุสมผล สรุปความรู้และข้อคิด ตีความ และประเมินคุณค่าจากเรื่องการ

อ่านออกเสียง ร้อยแก้ว ร้อยกรอง จับใจความส าคัญ ระบุความแตกต่างระหว่างค าที่มีความหมายโดยตรง

และโดยนัยจากวรรณกรรม วรรณคดี และสื่อต่าง ๆ เขียนคัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัด เขียนย่อความ 

เขียนอธิบายชี้แจง โดยใช้ถ้อยค า ได้ถูกต้องตามระดับภาษาเขียนและพูดในโอกาสต่าง ๆ พูดโน้มน้าวอย่าง

มีเหตุผลน่าเชื่อถือ ศึกษาหลักการใช้ภาษา เกี่ยวกับค าที่มาจากภาษาต่างประเทศ ค าทับศัพท์ศัพท์บัญญัติ 

ศัพท์วิชาการและวิชาชีพ ศึกษาเนื้อหาวรรณคดี วรรณกรรม และวรรณกรรมท้องถิ่น บทอาขยาน  

 โดยเลือกใช้กระบวนการอ่าน กระบวนการเขียน กระบวนการคิด และการเสริมสร้างสมรรถนะ

ส าคัญของ ผู้เรียน 5 สมรรถนะ คือ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถใน

การแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิตและความสามารถในการใช้เทคโนโลยี  

 เพื่อน าความรู้ ความเข้าใจในการอ่าน การเขียน การฟัง ดูและการพูด การคิด ใช้ภาษา เพื่อการ

สื่อสาร การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ อนุรักษ์สืบสานวัฒนธรรม ประเพณี เห็นคุณค่าภาษาไทย สามารถ

น าไปประยุกต์ใช้ ในชีวิตจริงได้ถูกต้องตามสถานการณ์ มีมารยาทในการอ่าน การเขียน การฟัง การดูและ

การพูด และมีนิสัยรัก การอ่าน การเขียนและตระหนักถึงความส าคัญของงานสวนพฤกษศาสตร์โรงเรียน 

โดยน้อมน าหลักปรัชญาของ เศรษฐกิจพอเพียงไปประยุกต์ใช้ในการด ารงชีวิต 

 มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 

  ท 1.1 ม.3/1 ม.3/2 ม.3/3 ม.3/4 ม.3/5 ม.3/6 ม.3/7 ม.3/8 ม.3/9 ม.3/10 

  ท 2.1 ม.3/1 ม.3/2 ม.3/3 ม.3/5 ม.3/6 ม.3/7 ม.3/8 ม.3/9 ม.3/10 

  ท 3.1 ม.3/1 ม.3/2 ม.3/3 ม.3/4 ม.3/5 ม.3/6 

  ท 4.1 ม.3/1 ม.3/2 ม.3/4 ม.3/5 

  ท 5.1 ม.3/1 ม.3/2 ม.3/3 ม.3/4  

 รวมทั้งหมด 33 ตัวชี้วัด 
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โครงสร้างรายวิชา 

รายวิชา ภาษาไทย รหัสวิชา ท23102            รายวิชา พื้นฐาน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย       ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3

เวลา 3 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 60 ชั่วโมง/ภาคเรียน               จ านวน 1.5 หน่วยกิต 

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

ตารางท่ี 2.2  โครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2/2568  

หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

1 ภาษาใน
วรรณคดี 
ไทย 

ท 5.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/3 

1. สรุปเนื้อหาวรรณคดี 
วรรณกรรมและวรรณกรรม
ท้องถิ่นในระดับที่ยากยิ่งข้ึน  

2. วิเคราะห์วิถีไทยและคุณค่า  

จากวรรณคดีและวรรณกรรม
ที่อ่าน  

3. สรุปความรู้และข้อคิดจาก
การอ่าน เพ่ือน าไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตจริง 

2 10 

2 วรรณกรรม  

ค่าล้น
คณนา  

บทละครพูด  

เรื่อง เห็น
แก่ลูก 

ท 1.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/3, ม. 3/4,  

ม. 3/5, ม. 3/6,  

ม. 3/7, ม. 3/8,  

ม. 3/9, ม. 
3/10  

ท 2.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/4, ม. 3/9,  

ม. 3/10  

ท 3.1  

ม. 3/4, ม. 3/6  

1. การเข้าใจความหมายของ
ค าศัพท์ 
จะท าให้อ่านออกเสียงได้
ถูกต้องและ 

ยังสามารถเข้าใจเรื่องที่อ่าน  

2. การอ่านออกเสียง
วรรณกรรม ประเภทร้อยแก้ว 

ผู้อ่านต้องอ่านออกเสียงให้
ถูกต้อง ชัดเจน และมีลีลาการ
อ่านเหมาะสมกับประเภท 

ของงานเขียนเพ่ือ ถ่ายทอด
อารมณ์ไปสู่ผู้ฟังให้คล้อยตาม

14 10 
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

ท 4.1  

ม. 3/2, ม. 3/3  

ท 5.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/3 

ไปกับเรื่องราวหรือบท
ประพันธ์ที่อ่าน  

3. การอ่านเพ่ือจับใจความ
ส าคัญ เป็นพื้นฐานที่จ าเป็นใน
การศึกษาหาความรู้ จึงควร
ฝึกฝนให้เกิดความช านาญ จน
สามารถจับใจความส าคัญใน
งานเขียนทุกประเภท 

4. การอ่านตีความเป็นการ
อ่าน  

เพ่ือท าความเข้าใจความคิด 

ความรู้สึกจากข้อความท่ี
ผู้เขียนสื่อให้อ่าน โดยอาศัย
พ้ืนความรู้เดิม ความสนใจ 
ประสบการณ ์ระดับสติปัญญา 
และวัย ด้วยเหตุนี้การอ่าน
ตีความจึงต้องอาศัย
กระบวนการคิดเพ่ือน ามา
เหตุผล  
ซึ่งจะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจได้
อย่างลึกซึ้ง เห็นคุณค่า และ
ตีความเนื้อหาของเรื่อง นั้น ๆ 
ให้ถูกต้อง  

5. การวิเคราะห์วิถีไทย และ
คุณค่าจากวรรณคดี และ
วรรณกรรมที่อ่าน 

เป็นการพิจารณา
องค์ประกอบทุกส่วน โดยวิธี
แยกแยะรายละเอียด 
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

วิเคราะห์ คิดหาต่าง ๆ ตั้งแต่
ถ้อยค าส านวน เนื้อเรื่อง และ
แนวคิด ที่ปรากฏอยู่ใน
วรรณคดี และวรรณกรรม  

6. การสรุปความรู้และข้อคิด
จาก 

เรื่องท่ีอ่าน เป็นการสรุป
สาระส าคัญและข้อคิดที่แฝง
อยู่ในเนื้อเรื่อง เพ่ือจะได้น า
ความรู้ และข้อคิดไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน
ให้เกิดประโยชน์ต่อ ตนเอง
และผู้อ่ืน 

7. การคัดลายมือเป็นส่วน
หนึ่ง  

ของทักษะการเขียนที่ส าคัญ
มาก เพราะท าให้ตัวหนังสือ
อ่านง่าย  

เป็นระเบียบเรียบร้อย ดังนั้น
จึงต้องฝึกคัดลายมือ เพื่อให้
เกิดสัมฤทธิ์ผลในการสื่อสาร  

8. การเขียนค าอวยพรเป็น
การเขียนเพ่ือแสดงความยินดี 
และอวยพรแก่บุคคลที่เคารพ
และใกล้ชิดสนิทสนม การ
เขียนค าอวยพรเป็นการ
สื่อสารที่จะต้องรู้หลักเกณฑ์
และวิธีการเขียน เพ่ือที่จะ
สามารถเลือกใช้ถ้อยค าในการ
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

สื่อสารได้อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม และเป็นผู้มี
มารยาทที่ดีในการเขียน  

9. การย่อความเป็นสิ่งที่
จ าเป็น  

ส าหรับการศึกษาหาความรู้  
เพราะการย่อความเป็นการ
ช่วยสรุปใจความส าคัญของสิ่ง
ที่ได้ฟัง ได้อ่าน เพื่อให้จดจ า
สาระต่าง ๆ ได้แม่นย า หรือ
เพ่ือน าเรื่องที่บันทึกไว้นั้นไป
ใช้ในโอกาสต่าง ๆ  

10. การเขียนรายงานจาก
การศึกษาค้นคว้า เป็นการ
เขียนน าเสนอผลงานอันได้มา
จากการศึกษาค้นคว้า 

เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้จัก
แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง
เป็นการเขียน 

ที่จะต้องเรียบเรียงข้อมูลเป็น
อย่างดีน าเสนอด้วยภาษา
เขียนที่เข้าใจง่าย และมี
รูปแบบถูกต้อง มีการอ้างอิง
แหล่งข้อมูลไว้ ใน
บรรณานุกรมอย่างครบถ้วน  

11. การพูดยอวาทีเป็นการ
พูดที่ต้องใช้เหตุผลเป็นเกณฑ์
ตัดสิน ผู้พูดต้องหาข้อมูลและ
เตรียมตัวมาอย่างดีจึงจะ
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

สามารถพูดได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ  

12. ประโยคซับซ้อนเกิดจาก  

ประโยคและส่วนขยายมา
เรียบเรียง เข้าด้วยกัน ถ้า
ผู้อ่านหรือผู้ฟังสามารถ
วิเคราะห์โครงสร้างในประโยค
ได้ ก็จะเข้าใจใจความของ
ประโยคซับซ้อนอย่างชัดเจน  

13. ความรู้เกี่ยวกับระดับ
ภาษาช่วย 

ให้สามารถพูดและเขียน
ภาษาไทยได้ ถูกต้องเหมาะสม
กับสัมพันธภาพของ บุคคล 
โอกาสและกาลเทศะ  
ท าให้การสื่อสารเกิดสัมฤทธิ์
ผล  

14. การสืบค้นข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลสารสนเทศท าให้
ได้รับความรู้ที่กว้างขวางยิ่งขึ้น 
ซึ่งผู้สืบค้นต้องมีวิจารณญาณ
ในการเลือกใช้ข้อมูล 

ที่ถูกต้องและเป็นประโยชน์ 
3 พระอภัย

มณี  

ศิลปศาสตร์  
แห่งภาษา 

ท 1.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/3, ม. 3/4,  

ม. 3/5, ม. 3/6,  

ม. 3/7, ม. 3/8,  

1. การเรียนรู้ค าศัพท์เป็น
ความรู้ พ้ืนฐานที่จะน าไปสู่
การพัฒนาทักษะ ด้านการ
อ่าน ท าให้รู้ความหมาย 

22 15 
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

ม. 3/9, ม. 
3/10  

ท 2.1  

ม. 3/1, ม. 3/6,  

ม. 3/10  

ท 3.1  

ม. 3/1, ม. 3/5,  

ม. 3/6  

ท 4.1  

ม. 3/1  

ท 5.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/3, ม. 3/4 

ของค า ช่วยให้อ่านออกเสียง
ได้ถูกต้อง ตามหลักการ และ
สามารถเข้าใจเรื่อง ที่อ่านได้
อย่างถูกต้อง  

2. การอ่านจับใจความ 
วิเคราะห์ และ วิจารณ์ เป็น
กระบวนการที่มี ความสัมพันธ์
ต่อเนื่องกัน เป็นทักษะ  

ส าคัญที่จะท าให้การอ่านมี 
ประสิทธิภาพ และเป็นการ
เสริมสร้าง การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

3. การอ่านตีความและ
ประเมินคุณค่า แนวคิดที่ได้
จากการอ่าน ผู้อ่านจะต้อง มี
ทักษะ สามารถใช้
วิจารณญาณใน การอ่าน
ตีความและประเมินค่า  
เพ่ือน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน
ได ้ 

4. การคัดลายมือตัวบรรจง
ครึ่งบรรทัด ควรคัดลายมือให้
ตัวอักษรสวยงาม อ่านง่าย 
ตัวสะกดการันต์ถูกต้อง  
และสะอาดเรียบร้อย  

5. การเขียนอธิบายมี
จุดประสงค์ เพ่ือให้เข้าใจสิ่งที่
อธิบาย โดยเขียน  

 

 

 

 



23 
 

 

หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

ตามล าดับขั้นตอน ยกตัวอย่าง 

เปรียบเทียบความเหมือนและ
ความ ต่างให้ค านิยาม และใช้
เหตุผล  

ส่วนการเขียนชี้แจงควรให้
ข้อเท็จจริง  

ชี้ประเด็นที่อาจก่อให้เกิดการ
เข้าใจผิด สร้างความเข้าใจให้
ตรงกันด้วย  

ภาษาชัดเจนเพ่ือให้เข้าใจ
ถูกต้อง 

ตามข้อเท็จจริง  

6. การเขียนแสดงความ
คิดเห็น  

และโต้แย้งประกอบด้วย
ข้อมูล  

อันเป็นข้อเท็จจริงกับการ
แสดง  

ความคิดเห็นต่อเรื่องใดเรื่อง
หนึ่ง  

ความคิดเห็นควรจะมีเหตุผล 

เป็นไปในทางสร้างสรรค์  
7. การพูดแสดงความคิดเห็น  

และประเมินเรื่องจากการฟัง  

และการดู เป็นการพูดเพ่ือให้
เกิดความรอบรู้ และส่งเสริม
การมีความคิดเห็นที่
กว้างขวาง เป็นประโยชน์ต่อ
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

การพัฒนาทักษะการพูดและ
สามารถน าไปใช้ ในชีวิตจริง  

8. การค้นคว้าข้อมูลเพ่ิมเติม 

และการอ่านวรรณกรรมอ่ืน ๆ 

ที่เก่ียวข้องกับวรรณคดีไทย 

จะสามารถท าให้เข้าใจ
วรรณคดีเรื่องนั้นได้ดียิ่งขึ้น 
การสรุป ความรู้ ความคิด 
และความรู้สึกที่ได้ศึกษา จะ
ท าให้มองภาพรวมขององค์
ความรู้ได้อย่างชัดเจน 

4 พระบรม
ราโชวาท 

ชวนศึกษา
นับทวี 

ท 1.1  

ม. 3/2, ม. 3/3,  

ม. 3/4, ม. 3/5,  

ม. 3/6, ม. 3/7,  

ม. 3/8, ม. 3/9,  

ม. 3/10  

ท 2.1  

ม. 3/3, ม. 3/5,  

ม. 3/8, ม. 3/9  

ท 3.1  

ม. 3/4, ม. 3/6  

ท 4.1  

ม. 3/1, ม. 3/4  

ท 5.1  

ม. 3/1, ม. 3/2,  

ม. 3/3 

1. ค าท่ีใช้ในภาษาไทยมีทั้งค า
ไทยแท้และค าท่ีน ามาจาก
ภาษาต่างประเทศเพ่ือ
ประโยชน์ทางการสื่อสาร 

การถ่ายทอดวัฒนธรรม และ
การศึกษาหาความรู้ การ
จ าแนกค าไทยและค ายืมจาก
ภาษาต่างประเทศได้ จะเป็น
พ้ืนฐานให้เกิดความเข้าใจ
เรื่องอิทธิพลของ
ภาษาต่างประเทศที่มีต่อ
ภาษาไทย และเป็นประโยชน์
ในการศึกษาวรรณคดีและ
วรรณกรรมให้เข้าถึงอรรถรส
ยิ่งขึ้น  

2. เมื่อโลกเจริญก้าวหน้าขึ้น  

22 15 
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

เทคโนโลยีและนวัตกรรม
สมัยใหม่  
แผ่ขยายเข้ามาอย่างรวดเร็วมี
สิ่งใหม่ ๆ เกิดข้ึนมากมาย จึง
ต้องมีการสร้างค าทับศัพท์ 
และบัญญัติศัพท์ขึ้นใช้ เพ่ือให้
กลุ่ม บุคคลกลุ่มอาชีพและ
วงการต่าง ๆ ใช้สื่อ
ความหมายได้เข้าใจตรงกัน  

ดังนั้น นักเรียนจึงควรศึกษา
ความหมายและหลักการใช้ค า
ทับศัพท์และศัพท์บัญญัติ 
เพ่ือให้สามารถใช้ค าในการ
สื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

3. การอ่านเพ่ือจับใจความ
ส าคัญ  

เป็นพื้นฐานที่จ าเป็นใน
การศึกษาหา ความรู้ จึงควร
ฝึกฝนให้เกิดความช านาญจน
สามารถจับใจความส าคัญ 

ในงานเขียนทุกประเภท 

4. การอ่านตีความเป็นการ
อ่าน  

เพ่ือท าความเข้าใจความหมาย  

และความรู้สึกจากข้อความที่ 
ผู้เขียนต้องการสื่อถึงผู้อ่าน  

โดยอาศัยพื้นความรู้เดิม 
ความสนใจประสบการณ์
ระดับสติปัญญา และวัย การ
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

อ่านตีความ จึงต้องอาศัย
กระบวนการคิด เพ่ือน ามา
วิเคราะห์ คิดไตร่ตรอง หา
เหตุผล ซึ่งจะช่วยให้ผู้อ่าน
เข้าใจได้อย่างลึกซ้ึง เห็น
คุณค่า และตีความเนื้อหาของ
เรื่องนั้น ๆ ให้ ถูกต้อง  

5. การสรุปความรู้และข้อคิด
จาก  

เรื่องท่ีอ่าน เป็นการสรุป
สาระส าคัญและข้อคิดที่แฝง
อยู่ในเนื้อเรื่อง  
เพ่ือจะได้น าความรู้และข้อคิด
ที่ได้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันให้เกิด
ประโยชน์ ต่อตนเองและผู้อ่ืน  

6. การพูดอภิปรายเป็น การ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกัน
และกัน และเป็นการฝึกให้
นักเรียนรู้จักแสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล พูดได้
ตรงตามจุดประสงค์ และมี
มารยาทในการพูด  

7. อัตชีวประวัติเป็นงานเขียน
ที่ผู้เขียนน าเสนอเรื่องราวของ
ตนเอง ซึ่งควรเขียนให้
ครอบคลุมทั้งเรื่องในอดีต 
ปัจจุบันและแนวโน้มใน
อนาคตซึ่งเป็นแง่มุมที่น่าสนใจ 
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

เป็นประโยชน์แก่ผู้อ่ืน ควรมี
การใช้ภาษาท่ีน่าสนใจ เข้าใจ
ง่าย และเรียบเรียงเนื้อหา
อย่างเป็นล าดับต่อเนื่อง  

8. การวิเคราะห์วิถีไทยและ
คุณค่า 

จากวรรณคดีและวรรณกรรม
ที่อ่าน เป็นการพิจารณา
องค์ประกอบแต่ละ ส่วน ทั้ง
ถ้อยค าส านวน เนื้อเรื้อง และ
แนวคิดเพ่ือให้เข้าใจและเห็น
คุณค่า 

ของวรรณคดีและวรรณกรรม  

9. การเขียนรายงานโครงงาน  
เป็นการเขียนรายงานผล
การศึกษา ค้นคว้า การทดลอง 
การประดิษฐ์ คิดค้นหรือการ
ลงมือปฏิบัติจริงในรูป ของ
เอกสาร เพ่ืออธิบายให้ผู้อ่ืน
ทราบถึงท่ีมา รายละเอียด
ข้อมูล วิธีการปฏิบัติงาน ผลที่
เกิดข้ึนและค าตอบที่ค้นพบ 
ท าให้ผู้ท าโครงงาน ได้รับ
ความรู้และยังเป็นการ
เผยแพร่ 
ผลการศึกษาอีกด้วย ซึ่งใน
การเขียน รายงานโครงงาน
นักเรียนจะต้องศึกษาหัวข้อใน
การเขียนและเรียบเรียงข้อมูล
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หน่วย
ที ่

ชื่อหน่วย 

การเรียนรู ้
มาตรฐาน/

ตัวช้ีวัด 

สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอด 

เวลา 

(ชั่วโมง) 
น ้าหนัก 

คะแนน 

เป็นอย่างดี น าเสนอด้วย
ภาษาเขียนที่เข้าใจง่าย และมี
รูปแบบถูกต้อง 

รวมเวลา(ชั่วโมง)/น ้าหนักคะแนน/สอบระหว่างภาค 30 70 

รวมเวลา(ชั่วโมง)/น ้าหนักคะแนน/สอบปลายภาค 30 70 

รวมทั้งสิ้น 60 100 
 
จากหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ตามลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้ น

พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 ผู้วิจัยได้น าเนื้อหา หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 วรรณคดีค่าล้นคณนา บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก
(มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด ท 5.1 ม. 3/1, ม. 3/2, ม. 3/3) จากโครงสร้างเวลาเรียนรายวิชา
ภาษาไทย รหัสวิชา ท23102 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ซึ่งใช้ระยะเวลาในการจัดการเรียน
การสอน จ านวน 14 ชั่วโมง มาออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ แบบฝึกทักษะ และแบบทดสอบ เพ่ือ
เป็นเครื่องมือในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด  เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น 

2.3 เอกสารที่เกี่ยวข้องกบัวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
 2.3.1 ความหมายของวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
 คณะกรรมการการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน (2564) ได้ให้ความหมายของค าว่าบทละครพูดว่า 
พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวเป็นพระมหากษัตริย์ผู้ทรงพระปรีชาสามารถยอดเยี่ยมในทาง
อักษรศาสตร์ ได้ทรงพระราชนิพนธ์วรรณคดีเรื่องต่าง ๆ ไว้มากกว่า 1,200 เรื่อง ทั้งร้อยแก้วและร้อย
กรอง ทั้งสารคดีและบันเทิงคดี งานประพันธ์ประเภทหนึ่งที่ทรงพระราชนิพนธ์ไว้เป็นจ านวนมากคือ
บทละครพูด มีทั้งที่ทรงผูกเค้าโครงเรื่องเองและที่แปลหรือแปลงมาจากภาษาต่างประเทศ บทละคร
พูดละครพูดคือละครที่แสดงโดยให้ตัวละครสนทนาโต้ตอบกันเหมือนในชีวิตจริง ไม่มีดนตรี การร า 
หรือการขับร้องประสม ละครประเภทนี้ตรงกับการแสดงที่เรียกว่า play ของตะวันตก เริ ่มมีใน
ประเทศไทยตั้งแต่รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว แต่ได้รับความนิยมแพร่หลาย
และเจริญสูงสุดในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว เนื่องจากพระองค์โปรดการ
ละครเป็นอย่างยิ่งตั้งแต่ยังทรงศึกษาอยู่ ณ ประเทศอังกฤษก็ได้เสด็จทอดพระเนตรละครและทรง

 

 

 

 



29 
 

 

แสดงละครเป็นประจ า เมื่อเสด็จนิวัตประเทศไทยได้ทรงตั้งคณะละคร ทรงอ านวยการฝึกซ้อมและ
บางครั้งทรงร่วมแสดงด้วยบทละครพระราชนิพนธ์ซึ่งมีเป็นจ านวนมาก นั้นนอกจากจะมุ่งให้ความ
สนุกสนานเพลิดเพลินแล้วยังแฝงแง่คิดและคติธรรมไว้เสมอ ทั้งนี้เพราะพระบาทสมเด็จพระมงกุฎ
เกล้าเจ้าอยู่หัวทรงใช้ละครเป็นเครื่องอบรมจิตใจของประชาชนและสื่อสาระที่พระองค์มีพระราช
ประสงค์ในรัชสมัยของพระองค์มีการจัดแสดงละครพระราชนิพนธ์เป็นประจ าเพื่อระดมทุนเป็น
ค่าใช้จ่ายในกิจการกุศลด้านต่าง ๆ และเพ่ือสร้างสาธารณสมบัติบทละครพูดนอกจากจะแต่งขึ้นเพ่ือใช้
แสดงแล้วยังใช้อ่านได้ด้วยการอ่านบทละครพูดให้เข้าใจลึกซ้ึงนั้นต้องอ่านอย่างพินิจพิจารณาเนื่องจาก
ในบทละครพูดไม่มีการบรรยายเหตุการณ์สถานที่บรรยากาศตลอดจนความรู้สึกนึกคิดของตัวละครไว้
อย่างละเอียดเหมือนอย่างในบทละครร า มีเพียงการบรรยายฉากและลักษณะตัวละคร  อย่างคร่าว ๆ 
ไว้ตอนต้นเรื่องและการบรรยายปฏิกิริยาของตัวละครอยู่ในวงเล็บแทรกไว้ระหว่างบทสนทนา ผู้อ่าน
จะต้องพิจารณาด้วยวิจารณญาณและจินตนาการว่าที่ตัวละครแสดงพฤติกรรมเช่นนั้น พูดเช่นนั้น เขา
คิดอย่างไร รู้สึกอย่างไร บทสนทนาของตัวละครจึงเป็นสิ่งส าคัญที่จะไขไปสู่ความหมายของเรื่อง 
 จิตต์นิภา ศรีไสย์ (2564) ได้ให้ความหมายของค าว่าบทละครพูดว่า บทละครพูดมีที่มาจาก
ประเทศทางตะวันตกและเริ่มแพร่หลายในประเทศไทยในรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัวและได้รับความนิยมสูงสุดในรัชกาลพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวซึ่งพระองค์
โปรดการละครมาก ตั้งแต่ยังทรงศึกษา ณ ประเทศอังกฤษได้เสด็จไป ทอดพระเนตรละครและทรง
แสดงละครด้วย ครั้นเมื่อพระองค์เสด็จนิวัติพระนครได้ทรงตั้งคณะละครขึ้นเพื่อช่วยอบรมจิตใจ
ประชาชน ระดมเงินทุนในการทท าการกุศลต่าง ๆ และสร้างสาธารณสมบัติไว้ให้แก่ประเทศไทย 
พระองค ์ทรงพระราชน ิพนธ์บทละครพูดเป ็นจ  านวนมากทั ้งท ี ่ทรงแปลหร ือแปลงมาจาก
ภาษาต่างประเทศ และทรงคิดผูกโครงเรื่องขึ้นเอง บางครั้งทรงอ านวยการซ้อมและทรงร่วมแสดงด้วย 
ในจ านวนบทละครพูดที่เป็นเรื่องพระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว ที่ทรงคิด
โครงเรื่องเองเป็นบทละครพูดภาษาไทยเรื่องแรกคือบทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูก 
 เบญจมาศ พลอินทร์ (2524) ได้ให้ความหมายของบทละครพูดว่าละครพูดเป็น ละครรูปแบบ
ใหม่ ซึ่งไทยน าแบบอย่างมาจากละครตะวันตกที่เรียกว่า Play โดยพระบาทสมเด็จพระ มงกุฎเกล้า
เจ้าอยู่หัวทรง ทรงเผยแพร่ละครพูดให้เป็นที่รู้จักในสังคมไทย และทรงได้รับการถวายพระเกียรติเป็น
บิดาแห่งละครพูดของไทย โดยในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวนับได้ว่าเป็นยุคทอง
แห่งละครพูดเพราะมีการพูดละครพูดกันอย่างแพร่หลาย และมีวรรณกรรมประเภทบทละครพูด
เกิดขึ้นเป็นจ านวนมาก โดยบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงพระราชนิพนธ์บทละครพูดอันมี
ทั้งบทละครที่ทรงสร้างสรรค์และจินตนาการด้วยพระองค์เอง และที่ทรงแปลและดัดแปลงมาจาก
ภาษาต่างประเทศ โดยพระองค์ได้แปลออกมาเป็นอย่างดีซึ่งบทละครเหล่านี้ได้รับความนิยมตั้งแต่อดีต
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จนถึงปัจจุบัน ดังเห็นได้จากบทละครพูดเรื่องหัวใจนักรบซึ่งได้รับการยกย่องจากวรรณคดีสโมสรให้
เป็นยอดของบทละครพูด เมื่อ พ.ศ. 2457   
 สรุปจากการศึกษางานเขียนที่ได้ให้ความหมายของบทละครพูดสามารถสรุปได้ว่า บทละครพูด
เป็นรูปแบบละครที่มีต้นแบบมาจากตะวันตก ซึ่งน าเข้ามาในไทยและเริ่มแพร่หลายตั้งแต่สมัยรัชกาลที่ 
5 แต่กลับได้รับความนิยมสูงสุดในรัชกาลที่ 6 เพราะพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรง
โปรดการละครอย่างมาก ตั้งแต่ยังทรงศึกษาอยู่ที่อังกฤษพระองค์ทรงริเริ่มตั้งคณะละครขึ้นเอง และ
ทรงพระราชนิพนธ์บทละครพูดไว้เป็นจ านวนมาก ทั้งที่ทรงแต่งและแปลเอง รวมทั้งยังทรงดัดแปลง
จากภาษาต่างประเทศ และยังทรงใช้บทละครพูดเป็นเครื ่องมือทางวรรณศิลป์เพื ่ออบรมจิตใจ
ประชาชน แฝงคติธรรมและแนวคิดทางสังคมไว้ในเรื่องอีกด้วย 
 2.3.2 ที่มาของวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
 คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2564) ได้อธิบายที่มาของบทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูกว่า 
บทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูกเรื่องเห็นแก่ลูกเป็นบทละครพูดขนาดสั้นมีความยาวเพียงองค์เดียวและมี
ฉากทีเดียว พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงใช้พระนามแฝงในการพระราชนิพนธ์ว่าพระ
ขรรค์เพชร บทละครพูดเรื่องนี้ พระองค์ทรงคิดเค้าโครงเรื่องขึ้นเอง มิได้ทรงแปลหรือดัดแปลงจากบท
ละครต่างประเทศ หม่อมหลวงปิ่น มาลากุล ผู้ค้นคว้าเกี่ยวกับงานละครของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎ
เกล้าเจ้าอยู่หัวอย่างละเอียดได้สันนิษฐานว่าบทละครเรื่องเห็นแก่ลูกอาจเป็นละครพูดภาษาไทยเรื่อง
แรกที่ทรงพระราชนิพนธ์ขึ้น โดยมิใช่เป็นการแปลแม้บทละครเรื่องนี้จะแต่งขึ้นมากว่า 40 ปีแล้ว 
ความนิยมบางอย่างในสมัยนั้นอาจหมดไป วิธีใช้ค าพูดตลอดจนกิริยามารยาทบางอย่างอาจเปลี่ยนไป 
ถึงกระนั้นก็ดีความรักอันยิ่งใหญ่ของบุพการีที่มีต่อบุตรของตน อันเป็นคุณธรรมส าคัญที่แสดงไว้ใน
เรื่องรวมไปถึงความรู้สึกผิดชอบชั่วดีและความรักในศักดิ์ศรี ล้วนเป็นสิ่งที่มีอยู่ในมนุษย์ทุกผู้ทุกนามทุก
ชาติทุกภาษาและทุกยุคทุกสมัย บทละครพูดเรื ่องนี ้นอกจากจะได้รับคัดเลือกให้นักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาได้ศึกษามาเป็นเวลายาวนานแล้ว ยังได้รับการแปลเป็นภาษาต่างประเทศ ได้แก่ ภาษา
เกาหลี จีน ญี่ปุ่น นอร์เวย์ ฝรั่งเศส มาเลย์ รัสเซีย สเปน สิงหล อังกฤษ อาหรับ อินโดนีเซียและฮินดี 
เพ่ือเป็นการเฉลิมพระเกียรติในวาระฉลองวันพระบรมราชสมภพครบ 100 ปีของพระบาทสมเด็จพระ
มงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวอีกด้วย 
 จิตต์นิภา ศรีไสย์ (2564) ได้อธิบายที่มาของบทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูก ว่าเรื่องเห็นแก่ลูกเป็น
บทละครพูดร้อยแก้ว มีความยาว 1 องก์เนื้อเรื่องมีขนาดสั้น ปมเรื่องไม่ซับซ้อน บทละครพูดเป็นการ
สนทนาโต้ตอบของตัวละครที่เหมือนในชีวิตจริง มีวิธีบอกให้รู้ว่าตัวละครจะต้องแสดงอย่างไรจาก
ข้อความในวงเล็บ เช่น (ออกไปทางประตูขวา) (แลดูนายล ้าอยู่ครู่หนึ่ง แล้วกระแอม) บทละครพูดนี้
นอกจากใช้แสดงแล้วยังใช้อ่านได้อีกด้วย  
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 คเณยะ อ่อนนาง (2561) ได้อธิบายที่มาของบทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูกว่าบทละครพูดเรื่อง
เห็นแก่ลูกเรื่องเห็นแก่ลูกเป็นบทละครพูดขนาดสั้นมีความยาวองค์เดียวและมีฉากเดียว ไม่มีดนตรี
ประกอบ ทรงใช้พระนามในการพระราชนิพนธ์ว่าพระขรรค์เพชร บทละครพูดเรื่องนี้วิธีใช้ค าพูดและ
แสดงกิริยามารยาทให้เห็นถึงคนในสมัยรัชกาลที่ 6 โดยบทละครพูดเรื ่องนี ้ได้ร ับการแปลเป็น
ภาษาต่างประเทศ ได้แก่ ภาษาเกาหลี จีน ญี่ปุ่น นอร์เวย์ ฝรั่งเศส มาเลย์ รัสเซีย สเปน สิงหล อังกฤษ 
อาหรับ อินโดนีเซียและฮินดี เพื่อเป็นการเฉลิมพระเกียรติในวาระฉลองวันพระบรมราชสมภพครบ 
100 ปีของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว 
 จากการศึกษาวรรณคดีสรุปได้ว่า บทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก เป็นบทละครสั้นแบบร้อยแก้ว มี
ความยาวเพียงหนึ่งองก์และด าเนินเรื่องในฉากเดียว พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงพระ
ราชนิพนธ์ขึ้นเองโดยใช้พระนามแฝงว่า “พระขรรค์เพชร” ไม่ใช่การแปลหรือดัดแปลงจากบทละคร
ต่างประเทศ ซึ่งมีผู้สันนิษฐานว่าอาจเป็นละครพูดภาษาไทยเรื่ องแรกที่ทรงแต่งขึ้นเอง โดยเนื้อหาที่
เน้นเรื่องความรัก ความเสียสละของพ่อที่มีต่อลูก และความรู้สึกผิดชอบชั่วดี ยังคงสื่อสารได้ดีในทุก
ยุคสมัย ท าให้เรื่องนี้ถูกบรรจุในหลักสูตรระดับมัธยม และยังได้รับการแปลเป็นหลายภาษาทั่วโลก 
เพ่ือเฉลิมพระเกียรติในโอกาสครบรอบ 100 ปีวันพระบรมราชสมภพของพระองค์ 
 2.3.3 เนื้อเรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

 จิตต์นิภา ศรีไสย์ (2564) ได้อธิบายเรื่องย่อของวรรณคดีเรื่องเห็นแก่ลูก โดยอธิบายว่าตัวละคร

เอก คือพระยาภักดีนฤนาถ นายล ้า และแม่ลออ ตัวประกอบ คือ อ้ายค า บ่าวพระยาภักดี ฉากเริ่มต้น

ที่ห้องหนังสือของพระยาภักดีจากบทสนทนาท าให้ทราบว่า พระยาภักดีและนายล ้าเคยเป็นเพื่อนกัน 

เคยรักผู้หญิงคนเดียวกันคือแม่นวลซึ่งเป็นมารดาของแม่ลออ แม่นวลได้ฝากลูกสาวไว้กับพระยาภักดี

ก่อนสิ้นใจเพราะมีชีวิตแต่งงานที่ไม่มีความสุข พระยาภักดีเลี้ยงแม่ลออและรักเหมือนลูกแท้ ๆ อบรม

เลี้ยงดูและปลูกฝังให้มีความรักต่อบิดาแท้ ๆ แต่บอกว่านายล ้าบิดานั้นตายแล้ว  ส่วนนายล ้าบิดาของ

แม่ลออเป็นคนดื่มเหล้าจัด เคยต้องโทษจ าคุกถึง 10 ปี เมื่อพ้นโทษก็ยังคงหากินทางทุจริตอยู่เช่นเดิม 

นายล ้าเคยเป็นผู้ดีมาก่อนและเคยรับราชการรุ่นเดียวกับพระยาภักดีหลังจากไม่ได้พบกับพระยาภักดี

เป็นเวลา 15 ปี นายล ้าก็กลับมาเพราะต้องการแสดงตัวว่าเป็นบิดาของแม่ลออ เนื่องจากได้ข่าวว่าแม่

ลออจะแต่งงานกับบุตรพระยารณชิตซึ่งมีฐานะดี นายล ้าจึงหวังจะมาขออยู่กับลูกสาวแต่พระยาภักดี

เกรงว่าบุตรสาวจะต้องอับอายขายหน้าและครอบครัวของฝ่ายชายอาจไม่ยอมรับจึงให้เงินนายล ้า

เพื่อให้กลับไป นายล ้าแสดงความเห็นแก่ตัวโดยจะขอพบแม่ลออ จนกระทั่งแม่ลออบังเอิญมาพบนาย

ล ้าและพูดด้วยความภาคภูมิใจในบิดาที่ให้ก าเนิดตนโดยไม่รู้ว่านายล ้าเป็นบิดาที่แท้จริง นายล ้าจึงเกิด

ความละอายใจและเห็นแก่ลูกไม่เปิดเผยความจริงเพ่ือให้แม่ลออมีชีวิตที่มีความสุขต่อไป ก่อนที่นายล ้า
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จะจากไปได้ฝากแหวนวงหนึ่งให้พระยาภักดีมอบ ให้แก่แม่ลออเป็นของรับไหว้ในวันแต่งงานของ 

แม่ลออ 

 คเณยะ อ่อนนาง (2561) ได้อธิบายเรื่องย่อของวรรณคดีเรื่องเห็นแก่ลูกโดยอธิบายว่าพระยา

ภักดีนฤนาถกับนายล ้าเคยเป็นเพ่ือนสนิทนายล ้า นายล ้ามีบุตรสาวชื่อ ลออ เมื่ออายุได้ 2 ขวบ นายล ้า

ถูกตัดสินจ าคุกเป็นเวลา 10 ปี ฐานทุจริต พระยาภักดีจึงอุปการะแม่ลออเป็นบุตรบุญธรรม 15 ปี

ต่อมา นายล ้ามาที่บ้านพระยาภักดีในสภาพสิ้นเนื้อประดาตัวหวังพึ่งพาแม่ลออที่ก าลังจะแต่งงานแต่

พระยาภักดีไม่ยินยอมให้นายล ้าแสดงตนว่าเป็นบิดาของแม่ลออ เพราะเกรงว่าบุตรสาวจะถูกสังคม

รังเกียจ จึงเสนอเงินให้แก่นายล ้า 100 ชั่ง แต่นายล ้าไม่ยอม ครั้นแม่ลออกลับมาบ้านก็ได้สนทนากับ

นายล ้า นายล ้าจึงได้รับรู้ความรู้สึกของแม่ลออที่มีต่อตนในฐานะผู้ให้ก าเนิดและไม่อาจลบภาพบิดาที่

แสนดีในมโนภาพของแม่ลออได้ นายล ้ายอมจากไปโดยไม่บอกความจริงแก่แม่ลออ 

 จงชัย เจนหัตถการกิจ (2560) ได้อธิบายเรื่องย่อของวรรณคดีเรื่องเห็นแก่ลูก โดยอธิบายว่า 
นายล ้า ทิพเดชะ เพื่อนเก่าของพระยาภักดีนฤนาถต้องโทษถูกจ าคุกเป็นเวลาสิบปี  เมื่อพ้นโทษก็ไป
ค้าขายฝืนกับจีนกิมจีนเด็กที่พิษณุโลก ในที่สุดก็ถูกจับกุม ส่วนนายล ้าหมอความช่วยให้พ้นคดี นายล ้า
หมดตัวจึงคิดมาบอกความจริงกับลูกว่าตนคือพ่อของแม่ลออ เพ่ือหวังพ่ึงพิงลูกซ่ึงก าลังจะแต่งงานกับ
นายทองค าลูกเจ้าคุณรณชิตซึ่งมีฐานะดี นายล ้าจึงมาหาพระยาภักดีเพื่อขอพบแม่ลออซึ่งแม่นวล
ภรรยานายล ้ามาฝากฝังให้พระยาภักดีในฐานะคนที่เคยรักกันดูแลก่อนที่นางจะเสียชีวิต พระยาภักดี
เตือนนายล ้าไม่ให้บอกความจริงแก่แม่ลออเพราะเกรงว่าจะท าให้แม่ลออต้องอับอายและถูกสังคม
รังเกียจ นายล ้าไม่เชื่อพระยาภักดีจึงยื่นข้อเสนอให้เงินหนึ่งร้อยชั่งนายล ้าก็ไม่รับ  พระยาภักดีโกรธ
หยิบแส้หางม้าเพื่อจะฟาดนายล ้า พอดีแม่ลออกลับมาและเข้ามาทักทายนายล ้าและคุยถึงพ่อของเธอ
ที่พระยาภักดีบอกว่าตายไปแล้วว่าเป็นคนดีใครบอกว่าเป็นคนไม่ดีจะไม่ยอมเชื่อเด็ดขาด  นายล ้าเกิด
ความรู้สึกผิดชอบชั่วดีจึงเปลี่ยนจากความเห็นแก่ตัวเป็นความเห็นแก่ลูก จึงไม่บอกความจริงและได้
มอบแหวนของแม่นวลฝากพระยาภักดีให้แก่แม่ลออเป็นของรับไหว้และพระยาภักดีได้มอบรูปถ่ายแม่
ลออให้นายนายล ้าก็ลาจากไปอย่างเงียบ ๆ 
 จากการศึกษาเนื้อเรื่องจึงสรุปได้ว่าวรรณคดี บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  ถ่ายทอดเรื่องราว
ของ “นายล ้า” พ่อแท้ ๆ ที่เคยท าผิดจนติดคุก และกลับมาในวันที่ลูกสาวก าลังมีชีวิตดี เพ่ือหวังพ่ึงพา 
แต่กลับต้องเผชิญความจริงว่า ลูกจ าพ่อในภาพของคนดีและรักพ่อที่ไม่เคยพบมาก่อนอย่างสุดหัวใจ 
ความรู้สึกผิดจึงท าให้นายล ้ายอมปิดบังตัวตน ยอมเสียสละความจริงเพื่อให้ลูกมีชีวิตที่งดงามต่อไป 
สะท้อนให้เห็นว่า แม้คนเคยผิด เมื่อเห็นแก่ลูกก็สามารถเปลี่ยนแปลงได้ด้วยความรักและความส านึก
ในหัวใจของคนเป็นพ่อ 
  

 

 

 

 



33 
 

 

2.3.4 คุณค่าในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
 ฟองจันทร์ สุขยิ่ง (2564) ได้อธิบายคุณค่าของวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก สามารถ
แบ่งออกได้ 3 ด้านได้แก่ คุณค่าด้านเนื้อหา คุณค่าด้านวรรณศิลป์ และคุณค่าด้านสังคม มีดังนี้  
 คุณค่าด้านเนื้อหา  
 บทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูกที่มีตัวละครดังนี้ คือ พระยาภักดีนฤนาถ นายล ้า แม่ลออ และอ้าย
ค าแม้ตัวละครในเรื่องจะมีน้อย แต่ลักษณะของโครงเรื่องมีความโดดเด่นการผูกเรื่องที่มีความ ต่อเนื่อง
ราบรื่นผู้ประพันธ์มีความประณีตในการด าเนินเรื่อง ลักษณะเด่นของเนื้อหาแสดงให้เห็นถึงความ
เสียสละและความรักของผู้เป็นพ่อทั้งสองคือนายล ้า พ่อผู้ให้ก าเนิดและพระยาภักดีนฤนาถผู้ซึ่งเป็นพ่อ
บุญธรรม ด้วยความเห็นแก่ลูกของนายล ้าจึงไม่เปิดเผยตนและพระยาภักดีนฤนาถยอมสละเงินทอง
เป็นจ านวนมากเพ่ือความสุขของแม่ลออ โดยจากเนื้อหาตอนนี้เป็นจุดคลี่คลายของเรื่องปมปัญหาและ
ความขัดแย้งระหว่างพระยาภักดีนฤนาถและนายล ้าเข้มข้นมากขึ้นเรื่อย ๆ และคลี่คลายลงเมื่อนายล ้า
ได้รับรู้ว่าตลอดระยะเวลาที่ผ่านมาพ่อที่แท้จริงในความทรงจ าของแม่ลออนั้นเป็นคนดีน่าเคารพนับถือ 
โดยเธอเชื่อจากการฟังค าบอกเล่าของพระยาภักดีนฤนาถและจินตนาการจากรูปถ่ายที่อยู่ภายในห้อง
ของแม่ที่เสียชีวิตไปแล้ว ความเห็นแก่ตนเองของนายล ้าจึงได้แปรเปลี่ยนเป็นความเห็นแก่ลูก การ
ด าเนินเรื่องเริ่มเรื่องด้วยปมปัญหาของนายล ้าเมื่อนายล ้าออกจากคุกได้ไปประกอบอาชีพต่าง ๆ ที่ไม่
สุจริตและไม่ประสบความส าเร็จ จึงคิดมาพึ่งพาลูกสาวที่ก าลังจะแต่งงานกับชายผู้มีฐานะดี ในขณะที่
พระยาภักดีนฤนาถไม่ต้องการให้นายล ้าพบกับแม่ลออและแสดงตนว่าเป็นพ่อที่แท้จริง ด้วยความรักที่
มีต่อลูก และเกรงว่าแม่ลออจะอับอายขายหน้าที่มีพ่อเป็นคนทุจริตเป็นคนคดโกง เป็นคนติดคุก  ปม
ปัญหาท าให้การด าเนินเรื่องเข้มข้นมากยิ่งขึ้นเมื่อนายล ้าดึงดันที่จะพบแม่ลออให้ได้ แต่ท้ายที่สุดแล้ว
กวีได้ค่อย ๆ คลายปมปัญหานั้นลงโดยใช้วิธีให้ผู้อ่านเข้าใจเองจากบทสนทนาของตัวละครและจบลง
ด้วยดี โดยพ่อที่แท้จริงเห็นแก่ลูกมากกว่าเห็นแก่ตัวซึ่งตามธรรมชาติของมนุษย์ส่วนใหญ่มักเห็นแก่ตัว
เพราะมีสัญชาตญาณของการเอาตัวรอด แต่เมื่อได้พบกับความรักอันบริสุทธิ์ความจริงใจของลูกท าให้
พ่อที่ไม่เคยท าดีเลยเกิดความละอายแก่ใจเกิดความส านึกผิดชอบชั่วดี เขาไม่อาจลบภาพพ่อที่แสนดีไป
จากใจของลูกได้ ในที่สุดจึงยอมมีชีวิตที่ล าบากต่อไปเพราะเห็นแก่ลูก ให้ลูกมีชีวิตที่สุขสบายไม่เป็นที่
รังเกียจของคนในสังคมดีกว่าที่จะให้ลูกรับรู้ความจริงอันปวดร้าว  บทละครพูดเรื่องนี้แสดงให้เห็นถึง
ความรักของพ่อสองรูปแบบคือพ่อที่แท้จริงกับพ่อบุญธรรมแม้ไม่ใช่พ่อที่แท้จริงหากได้เลี้ยงดูมาก็ย่อม
รักหวังดีต่อลูกและท าทุกอย่างเพราะเห็นแก่ลูกมากกว่าเห็นแก่ตัว ส าหรับพ่อที่แท้จริงแม้จะเคยท าตน
ไม่ดีมาก่อน แต่เมื่อพบความรักที่บริสุทธิ์จริงใจของลูกท าให้ส านึกและเสียสละเพ่ือลูก 
 คุณค่าด้านวรรณศิลป์  
 บทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูก พระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวแม้เป็น
เพียงบทละครสั้น ๆ มีตัวละครเพียง 4 ตัว แต่สามารถด าเนินเรื่องได้ราบรื่น กระตุ้นความรู้สึกของ 
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ผู้อ่านให้ติดตามเรื่องต่อไปจนกระทั่งเรื่องจบลงด้วยความสุขสมหวังของตัวละคร จากบทสนทนาของ
ตัวละครภายในเรื่องนอกจากจะท าให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องได้ตรงตามวัตถุประสงค์ของกวีแล้ว ยังปรากฏ
คุณค่าในด้านวรรณศิลป์ดังนี้  
  1. การใช้บทสนทนาที่เหมาะสมกับสถานภาพของตัวละคร กวีสามารถสร้างบทสนทนา 
ที่เหมาะสมกับสถานภาพของตัวละครที่กล่าวบทสนทนานั้นสถานภาพนี้ประกอบด้วยต าแหน่งทาง
สังคม ยศถาบรรดาศักดิ์รวมไปถึงอายุของตัวละครตัวอย่างเช่น นายล ้าสนทนากับอ้ายค าซึ่งมีสถานะ
เป็นบ่าวจะใช้สรรพนามแทนตัวว่า ฉันและเรียกอ้ายค าว่า แก แต่เมื่อสนทนากับพระยาภักดีนฤนาถซึ่ง
มีบรรดาศักดิ์และต าแหน่งทางสังคมสูงกว่าจะใช้ค าว่า ผม และเรียกพระยาภักดีนฤนาถว่าใต้เท้า ซึ่ง
แสดงถึงบรรดาศักดิ์การเป็นขุนนาง อีกตัวอย่างคือเมื่อนายล ้าสนทนากับแม่ลออซึ่งเป็นลูกสาวจะใช้ค า
แทนตวัว่า ฉัน และเรียกแม่ลออว่า หล่อน เป็นต้นลักษณะเช่นนี้ท าให้บทละครสมจริงมากยิ่งขึ้น  
  2. การใช้บทสนทนาที่สอดคล้องกับลักษณะนิสัยและอารมณ์ความรู้สึกของตัวละคร บท
ละครพูดด าเนินเรื่องผ่านบทสนทนาเป็นหลักท าให้การสื่อสารเรื่องราวรวมไปถึงลักษณะของตัวละคร
ต้องสื่อผ่านบทสนทนานั้นโดยกวีสร้างบทสนทนาที่ช่วยสื่อถึงนิสัยและอารมณ์ความรู้สึกของตัวละคร
ได้เป็นอย่างด ี
 คุณค่าด้านสังคม  
 บทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูกพระราชนิพนธ์ในรัชกาลที่ 5 เป็นวรรณคดีที่เกิดขึ้นในช่วงเวลาที่
สังคมไทยรับกระแสวัฒนธรรมตะวันตกเข้ามาปรับใช้มากข้ึน แต่อย่างไรก็ตามบทละครพูดเรื่องเห็นแก่
ลูกก็มิได้มุ่งสะท้อนสภาพสังคมเฉพาะด้าน แต่ได้สะท้อนให้เห็นถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่ได้
มีการน ามาประยุกต์ใช้ให้เข้ากับธรรมเนียมไทย นอกจากนี้ยังสะท้อนสภาพความเป็นจริงของสังคมว่า
ไม่ว่ายุคสมัยใดสังคมย่อมมีทั้งด้านมืดและด้านสว่างคนดีและคนไม่ดีย่อมปะปนกัน สะท้อนให้เห็น
สภาพชีวิตความคิดความเชื่อความรู้ในสังคม ณ ช่วงเวลานั้นดังนี้  
  1. ธรรมเนียมการต้อนรับแขก ทุกครอบครัวในสังคมไทยย่อมได้รับการปลูกฝังจากคน
รุ่นพ่อรุ่นแม่เสมอว่าเป็นธรรมเนียมไทยแท้ แต่โบราณใครมาถึงเรือนชานต้องต้อนรับการต้อนรับแขก
ด้วย ความเต็มใจและเลี้ยงรับรองอย่างดีที่สุดถือเป็นมารยาททางสังคมประการหนึ่งและผู้ที่ได้รับการ
ต้อนรับย่อมประทับใจและกล่าวถึงในความมีน ้าใจของเจ้าบ้านบทละครพูดเรื่องเห็นแก่ลูกได้สะท้อน
ให้เห็นธรรมเนียมดังกล่าว  
  2. การก าหนดค่าและรูปแบบของเงินสมัยอดีตเงินตราไม่ใช่ตัวแปรส าคัญในสังคมใน
ระบบเศรษฐกิจไทยจะใช้ระบบแลกเปลี่ยนสินค้าซึ่งกันและกัน ต่อมาเม่ือสังคมมีโครงสร้างที่ซับซ้อนมี
ระบบเศรษฐกิจที่ชัดเจนมากขึ้นระบบเงินตราจึงเข้ามาเป็นสื่อกลางในการซื้อขายแลกเปลี่ยนบทละคร
พูด เรื่องเห็นแก่ลูกได้สะท้อนระบบเศรษฐกิจที่มีการก าหนดค่าของเงินโดยมีมาตรการแลกเปลี่ยนว่า 
100 สตางค์มีค่าเท่ากับ 1 บาท 4 บาทเป็นหนึ่งต าลึง 20 ต าลึงเป็นหนึ่งชั่ง  
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  3. ค่านิยมการนับถือบุคคลที่เพียบพร้อมทั้งรูปสมบัติและทรัพย์สมบัติ บทละครพูดเรื่อง
เห็นแก่ลูกได้สะท้อนให้เห็นค่านิยมของคนไทยที่นับถือบุคคลจากรูปลักษณ์ภายนอกโดยมิได้มองถึง  
คุณธรรมความดีของบุคคลผู้นั้น บุคคลใดมีความประพฤติด่างพร้อยท าให้เสียชื่อเสียงเกียรติยศไม่ว่า
จะเคยเป็นคนดีหรือเป็นคนเลวมาก่อนก็ตาม เมื่อชีวิตมีมลทินก็ท าให้เป็นที่รังเกียจของสังคม  ดังนั้น
พระยาภักดีนฤนาถจึงกลัวที่จะให้แม่ลออพบกับนายล ้าซึ่งเป็นพ่อที่แท้จริง  
  4. แสดงให้เห็นถึงสัจธรรมของมนุษย์ มนุษย์ทุกคนย่อมเห็นแก่ตัวเป็นธรรมดา แต่พ่อแม่
ย่อมเห็นแก่ลูกมากกว่าตนเอง ต้องเสียสละทุกอย่างเพื่อลูกแม้กระทั่งนายล ้าเองที่จากลูกไปตั้งแต่แม่  
ลอออายุได้ 2 ปียังต้องต่อสู้กับความรู้สึกเห็นแก่ตัวหรือเห็นแก่ลูกของตนเองและในที่สุดอ านาจฝ่ายสูง
ก็ชนะนายล ้ายอมจากไปผจญกับความยากล าบากเพราะเห็นแก่ลูกมากกว่าจึงเป็นเรื่องที่น่ายกย่องที่
เขาเคยท าผิดแต่ก็ส านึกตัวได้  
  จากการศึกษาจึงสรุปได้ว่า บทละครพูด "เห็นแก่ลูก" ถ่ายทอดคุณค่าด้านเนื้อหาเรื่อง
ความรักและการเสียสละของพ่อทั้งแท้และบุญธรรม ผ่านการด าเนินเรื่องที่กระชับและลึกซึ้ง ด้าน
วรรณศิลป์ใช้บทสนทนาได้เหมาะสมกับตัวละครและสถานการณ์ ส่วนด้านสังคมสะท้อนค่านิยมไทย 
ทั้งเรื่องธรรมเนียม การเงิน ค่านิยมภายนอก และสัจธรรมความเป็นพ่อแม่ที่เสียสละเพื่อลูกมากกว่า
เห็นแก่ตัว 

2.4 แนวคิดทฤษฎทีี่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 2.4.1 ความเป็นมาของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 ในระยะเวลาผ่านมามีทฤษฎีการเรียนรู้ใหม่ ๆ เกิดขึ้นหลายทฤษฎี แต่ทฤษฎีการเรียนรู้ที่
น ักการศึกษาส ่วนใหญ่ให ้ความสนใจกันมากได ้แก่ ทฤษฎีการเร ียนร ู ้แบบสร้างสรรค์น ิยม  
(Constructivist learning theory) ซึ่งมีแนวคิดที่สอดคล้องกับการจัดการศึกษาในศตวรรษที่ 21 
มากที่สุด คือ เชื่อว่าการเรียนรู้จะเกิดขึ้นเมื่อผู้เรียนได้สร้างความรู้ที่เป็นของตนเองขึ้นมาจากความรู้ที่
มีอยู่เดิม หรือจากความรู้ที่รับเข้ามาใหม่ ด้วยเหตุนี้ห้องเรียนในศตวรรษที่ 21 จึงไม่ควรเป็นห้องเรียน
ที่ครูเป็นผู้จัดการทุกสิ่งทุกอย่าง โดยนักเรียนเป็นฝ่ายรับ (Passive learning) แต่ต้องให้ผู้เรียนได้ลง
มือปฏิบัติเอง สร้างความรู้ที่เกิดจากความเข้าใจของตนเอง และมีส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้น (Active 
learning) รูปแบบการเรียนรู้ที ่เกิดจากแนวคิดนี้มีอยู่หลายรูปแบบ เช่น การเรียนรู้แบบร่วมมือ  
(Cooperative learning) การเรียนรู้แบบช่วยเหลือกัน (Collaborative learning) การเรียนรู้โดย
การค้นคว้าอย่างอิสระ (Independent investigation method) การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) เป็นต้น 
 การเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีการพัฒนาขึ ้นครั ้งแรกโดยคณะวิทยาศาสตร์สุขภาพ  
(Faculty of Health Sciences) ของมหาวิทยาลัยแมคมาสเตอร์ (McMaster University) ที่ประเทศ
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แคนาดา ได้น ามาใช้ในกระบวนการเรียนการสอนให้กับนักศึกษาแพทย์ จนกระทั่งกลางปี ค.ศ.1980 
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จึงได้ขยายออกไปสู่การสอนในสาขาอื่น ๆ ทุกวงการวิชาชีพ เช่น  
วิศวกรรรมศาสตร์ วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ ภาษาศาสตร์ สังคมศาสตร์ พฤติกรรมศาสตร์ เป็นต้น  
และมีการน าไปใช้สอนตามมหาวิทยาลัยต่าง ๆ มากขึ้น ตัวอย่างมหาวิทยาลัยที่น า PBL ไปใช้ในการ
เรียนการสอน อาทิเช่น Harvard, New Mexico, Bowman Gray, Boston, Illinois, Southern 
Illinois, Michigan State, Tufts, Mercer, Southern Illinois, Stamford, Northwestern, 
Indiana and the University of Illinois, University of Hawaii, University of Missouri – 
Columbia, University of Delaware เป็นต้น มัณฑรา ธรรมบุศย์ (2545) และในปัจจุบันได้ขยาย
ไปสู่ระดับ ประถมศึกษาและมัธยมศึกษามากขึ้น รังสรรค์ ทองสุกนอก (2547) อ้างอิงจาก Gordon; 
et al. 2001, Zhang. 2002; Illinois Mathematics and Science Academy (IMSA). 1999) 
 2.4.2 ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 ธัชพล แคล้วคลาด (2564) ได้กล่าวว่า การจัดการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  เป็น
รูปแบบการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจากแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยม โดยให้ผู้เรียนสร้าง
ความรู้ใหม่จากการใช้ปัญหาที่เกิดขึ้นในโลกแห่งความเป็นจริง เป็นบริบทของการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียน
เกิดทักษะในการคิดวิเคราะห์และคิดแก้ปัญหา รวมทั้งได้ความรู้ตามศาสตร์ในสาขากลุ่มสาระที่ตน
ศึกษาด้วยการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักฐาน จึงเป็นผลมาจากกระบวนการท างานที่ต้องอาศัยความ
เข้าใจและการแก้ไขปัญหาเป็นหลัก ถ้ามองในเชิงยุทธศาสตร์การสอน การเรียนรู้โดยการลงมือปฏิบัติ
ด้วยตนเองช่วยท าให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการคิดแบบวิจารณญาณ การคิดสร้างสรรค์ นักการศึกษาจึง
สามารถน า PBL ไปใช้เป็นกรอบงาน เพ่ือสร้างเป็นโมเดลรายกลุ่มสาระ โปรแกรม หรือหลักสูตรได้ 
 สหพงศ์ จั่นศิริ (2562) ได้กล่าวว่า การจัดการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เน้นเกี่ยวกับ
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ที่ได้จากการส ารวจค้นคว้า และการแก้ปัญหาที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวกับ
ชีวิตประจ าวัน ซึ่งนักเรียนอาจพบการจัดการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นทั้งยุทธวิธีการ
เรียน การจัดการเรียนรู้และเป็นแนวทางในการจัดหลักสูตรซึ่งมีลักษณะเน้นให้นักเรียนเข้าไปมีส่วน
ร่วมในการแก้ปัญหา ครูจะเป็นเพียงผู ้คอยให้ค าแนะน าและออกแบบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้คิดและส ารวจหลักสูตรที่สร้างขึ้นจะมีปัญหาเป็นแกนกลางมีบทบาทในการเตรียม
ประสบการณ์จริงที่ส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้สนับสนุนให้สร้างความรู้ด้วยตนเองและบูรณาการสิ่ง
ต่าง ๆ ที่ได้เรียนรู้ในโรงเรียนกับชีวิตจริงเข้าด้วยกันในขณะที่เรียนรู้ นักเรียนจะถูกท าให้เป็นนัก
แก้ปัญหาและพัฒนาไปสู่การเป็นผู้ที่สามารถเรียนรู้โดยการชี้น าตนเองได้ ในกระบวนการเรียนรู้ด้วย
วิธีนี้ครูจะเป็นผู้ร่วมแก้ปัญหาที่มีหน้าที่สร้างความสนใจสร้างความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ให้กับ
นักเรียน 
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 วราภรณ์ ไทยมิตร (2560) ได้กล่าวว่า การจัดการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ช่วยให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมาย โดยครูอาจน านักเรียนไปเผชิญสถานการณ์ปัญหาจริง  หรือครู
อาจจัดสภาพการณ์ให้นักเรียนเผชิญปัญหาหรือฝึกกระบวนการคิดวิเคราะห์ปัญหา  และแก้ปัญหา
ร่วมกันเป็นกลุ่มซึ่งจะช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในปัญหานั้นอย่างชัดเจนได้เห็นทางเลือก และ
วิธีการที่หลากหลายในการแก้ปัญหา รวมทั้งช่วยให้นักเรียนเกิดความใฝ่รู้เกิดทักษะกระบวนการคิด
และกระบวนการแก้ปัญหาต่าง ๆ 
 Barell (1998) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นกระบวนการของการส ารวจ
เพ่ือจะตอบค าถามสิ่งที่อยากรู้อยากเห็น ข้อสงสัยและความไม่ม่ันใจ เกี่ยวกับปรากฏการณ์ ธรรมชาติ
ในชีวิตจริงที่มีความซับซ้อน ปัญหาที่ใช้ในกระบวนการเรียนรู้จะเป็นปัญหาที่ไม่ชัดเจนมีความยากหรือ
มีข้อสงสัยมาก มีแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างหลากหลาย 
 Torp and Sage (1998) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เน้นการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ที ่ได้จากการส ารวจ ค้นคว้า และการแก้ปัญหาที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวกับ
ชีวิตประจ าวันซึ่งนักเรียนอาจพบเจอการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นเป็นทางยุทธวิธีการเรียนการ
สอนและใช้เป็นแนวทางในการจัดหลักสูตร ซึ่งมีลักษณะดึงดูดนักเรียนให้เข้าไปมีส่วนร่วมในการ
แก้ปัญหา ครูจะเป็นผู้ที่คอยให้ค าแนะน าและออกแบบสภาพแวดล้อม การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐานส่งเสริมให้นักเรียนได้คิดและส ารวจหลักสูตรที่สร้างขึ้น จะมีปัญหาขึ้นแกนกลาง มีบทบาทในการ
เตรียมประสบการณ์จริงที่ส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สนับสนุนให้สร้างความรู้
ด้วยตนเอง และบูรณาการสิ่งต่าง ๆ ที่เรียนรู้หนึ่งจากชีวิตจริงเข้าด้วยกัน ในขณะที่เรียนรู้ นักเรียนจะ
ถูกท าให้เป็นนักแก้ปัญหา และพัฒนาไปสู่การเป็นผู้ที่เรียนรู้โดยชี้น าตนเองได้ในกระบวนการเรียนรู้ 
ด้วยวิธีนี้ครูจะเป็นผู้ร่วมในการแก้ปัญหาหน้าที่ในการสร้างความสนใจความกระตือรือร้นในการเรียนรู้
ให้กับนักเรียน เป็นผู้แนะน า และอ านวยความสะดวกเพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างสมบูรณ์ 
 จากความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนเผชิญกับปัญหาจริงหรือสถานการณ์จ าลองที่
ซับซ้อน ซึ่งไม่มีค าตอบตายตัว เพื่อกระตุ้นให้เกิดการตั้งค าถาม ค้นคว้า วิเคราะห์ และแก้ปัญหา โดย
มีครูเป็นผู้อ านวยความสะดวก ให้ค าแนะน า และออกแบบสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม การเรียนรู้แบบ
นี้ช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมอย่างเต็มที่ พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ การท างานร่วมกัน ความใฝ่รู้ 
และสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับชีวิตจริงและสร้างความรู้ใหม่จากประสบการณ์ 
 2.4.3 ลักษณะของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 ทิศนา แขมมณี (2550) ได้กล่าวถึง ลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่าเป็นการ
จัดสภาพการณ์ของการเรียนการสอนเป็นเครื่องมือในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมาย 
โดยผู้สอนอาจน าผู้เรียนไปเผชิญสถานการณ์ปัญหาจริง หรือผู้สอนอาจจัดสภาพการณ์ให้ผู้เรียนเผชิญ
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ปัญหา และฝึกกระบวนการวิเคราะห์ปัญหาและแก้ปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่ม ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจในปัญหานั้นอย่างชัดเจน ได้เห็นทางเลือกและวิธีการที่หลากหลายในการแก้ปัญหานั้น 
รวมทั้งให้ผู้เรียนเกิดความใฝ่รู้ เกิดทักษะ กระบวนการการคิด และกระบวนการแก้ปัญหาต่าง ๆ  
 ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550) ได้กล่าวถึง ลักษณะการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สรุปได้ดังนี้  
  1. ต้องมีสถานการณ์ที่เป็นปัญหา และเริ่มต้นการจัดกระบวนการการเรียนรู้ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้  
  2. ปัญหาที่น ามาใช้ในการจัดกระบวนการเรียนรู้ ควรเป็นปัญหาที่พบเห็นได้ในชีวิตจริง
ของผู้เรียนหรือมีโอกาสที่จะเกิดข้ึนจริง  
  3. ผู้เรียนเรียนรู้โดยการน าตนเอง (Self-Directed Learning) ค้นหาและแสวงหา
ความรู้ ค าตอบด้วยตนเอง ดังนั้น ผู้เรียนจึงต้องวางแผนการเรียนรู้ด้วยตนเอง บริหารเวลาเอง 
คัดเลือกวิธีการเรียนรู้และประสบการณ์การเรียนรู้ รวมทั้งประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตัวเอง  
  4. ผู้เรียนเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย เพ่ือประโยชน์ในการค้นหาความรู้ ข้อมูลร่วมกัน เป็นการ
พัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุและผล ฝึกให้ผู้เรียนมีทักษะในการรับส่งข้อมูล เรียนรู้เกี่ยวกับ  
ความแตกต่างระหว่างบุคคล และฝึกการจัดระบบตนเองเพื่อพัฒนาความสามารถในการท างาน
ร่วมกันเป็นทีม ความรู้จากค าตอบที่ได้มีหลากหลายองค์ความรู้จะผ่านการวิเคราะห์โดยผู้เรียน มีการ
สังเคราะห์และตัดสินใจร่วมกัน การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนี้ นอกจากจัดการเรียนรู้เ ป็น
กลุ่มแล้วยังสามารถจัดการเรียนรู้เป็นรายบุคคลได้ แต่อาจท าให้ผู้เรียนขาดการท างานร่วมกับผู้อ่ืน  
  5. การเรียนรู ้มีลักษณะบูรณาการความรู ้ และบูรณาการทักษะกระบวนการต่างๆ 
เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับความรู้และค าตอบที่กระจ่างชัด  
  6. ความรู้ที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู้จะได้มาภายหลังจากการผ่านกระบวนการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐานแล้วเท่านั้น  
  7. การประเมินผลเป็นการประเมินผลจากสภาพจริง โดยพิจารณาจากการปฏิบัติงาน
และความก้าวหน้าของผู้เรียน 
 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2548) ได้กล่าวถึง ลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า  
ลักษณะเฉพาะตัวของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานประกอบด้วยองค์ประกอบที่ส าคัญ 4 ประการ 
ดังนี้  
  1. ประเด็นปัญหาส าหรับการเรียนรู้ ปัญหาคือหัวใจส าคัญของการสอนโดยให้ผู้เรียน
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ลักษณะของปัญหาที่น ามาเรียนจะเป็นปัญหาที่พบบ่อย มีกระบวนการ
การเข้าถึงปัญหาที่ซับซ้อน สามารถกระตุ้นให้เกิดค าถามได้ครอบคลุมกรอบแนวคิดและสาระที่ต้อง
เรียนตามหลักสูตรที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ประเด็นปัญหาส าหรับการเรียนรู้มีหลากหลาย ต้อง
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อาศัยการค้นคว้าหาค าตอบในแง่มุมต่าง ๆ ต้องใช้พื้นฐานความรู้อย่างกว้างขวาง สามารถสร้างมโน
ทัศน์ (Concept) ที่ส าคัญ ๆ ได้ ข้อประเด็นปัญหาส าหรับผู้เรียนรู้ คือ ต้องเป็นปัญหาที่ตรงตาม
จุดประสงค์ของหลักสูตร และระดับชั้นปีของผู้เรียน วิธีการน าเสนอประเด็นปัญหาอาจเป็นกรณีศึกษา
การเล่าเรื่อง หรือการสร้างสถานการณ์จ าลองอย่างใดอย่างหนึ่งก็ได้ 
  2. สื่อการเรียน ในการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ผู้เรียนต้องศึกษาค้นคว้าหาค าตอบ
ด้วยตนเองให้มากที่สุดและถูกต้องที่สุด จึงจ าเป็นที่ผู้เรียนจะต้องมีสื่อที่สมบูรณ์ที่สุดอย่างน้อยต้องมี
ต าราศึกษาค้นคว้า สถิติ ผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง หากเป็นไปได้ต้องมีสื่อ โสตทัศน์และระบบเทคโนโลยี 
สารสนเทศที่ผู้เรียนสามารถใช้เป็นแหล่งค้นคว้าได้อย่างอิสระ นอกจากนี้บุคคลและสถานที่ยังเป็นสื่อ
การเรียนรู้ที่สามารถเลือกใช้ได้ ผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้อ านวยความสะดวก (Facilitator) เป็นผู้ชี้แนะ 
(Guide) หรือจัดท าเอกสารที่ผู้เรียนสามารถสืบค้น มีแหล่งเรียนรู้ เช่น บุคคล สถานที่ ถ้าแหล่งเรียนรู้
เป็นชุมชน หรือสถานที่ต้องมีค าชี้แนะบรรยากาศและวิธีการเข้าถึงด้วย  
  3. ความรับผิดชอบของผู้เรียน ผู้เรียนต้องรับผิดชอบด้วยตนเอง และพึ่งความตั้งใจของ
ตนเองในการศึกษาค้นคว้าเพื่อให้ได้มาซึ่งค าตอบและข้อความรู้ที่ต้องการ ผู้เรียนต้องช่วยเหลือซึ่งกัน
และกันในการอภิปราย เพื่อค้นประเด็นความรู้และค าตอบในการแก้ปัญหา ผู้เรียนต้องมุ่งมั่นแ ละ 
ซื่อสัตย์ในการค้นคว้าด้วยตนเองอย่างเคร่งครัด การเรียนจึงจะมีประสิทธิภาพ  
  4. บทบาทของผู้สอน ผู้สอนท าหน้าที่สนับสนุนการเรียนให้เป็นไปตามจุดประสงค์ โดย
ท าหน้าที่ 3 ประการ คือ 
   4.1 อ านวยความสะดวกด้านวัสดุอุปกรณ์และสิ ่งจ าเป็นต่าง ๆ ในการศึกษา
ค้นคว้าที่ผู้เรียนต้องการใช้เพื่อศึกษาหาค าตอบ  
   4.2 ให้ค าแนะน าเมื่อจ าเป็นเท่านั้น เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง อาจ
ต้องให้ความรู้แก่ผู้เรียนบ้างในกรณีท่ีผู้เรียนไม่สามารถสืบค้นได้เอง  
   4.3 เป็นผู้ประเมินสมรรถนะของผู้เรียนขณะเรียนเป็นระยะ ๆ จูงใจให้ผู้เรียนเกิด
แนวทางในการศึกษาและคิดค้นโดยการอภิปราย ซักถาม แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ช่วยเสริมและสรุป
ประเด็นในการเรียนแต่ละครั้ง 
 พรรณี บุญประกอบ และคณะ (2548) ได้กล่าวถึง ลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน ว่า  
  1. ใช้ปัญหาโลกความจริง (real world problems) ปัญหาสอดคล้องและเป็นปริบท 
เป็นกระบวนการที่ต่อสู้กับปัญหาแท้จริงที่นักเรียนเรียนรู้เนื้อหาและทักษะการคิดเชิงวิจารณญาณ  
(Critical thinking skills)  
  2. ความน่าเชื่อถือในปัญหาที่ขับเคลื่อนหลักสูตร ปัญหามิใช่แบบทดสอบทักษะ แต่ช่วย
ในการพัฒนาทักษะ  
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  3. ปัญหามีโครงสร้างที่ไม่ชัดเจนแท้จริง (truly ill-structured) มิได้มีค าตอบเดียว
ข้อมูลใหม่ที่มีการรวบรวมในกระบวนการท าซ ้า/การรับรู้ปัญหา/การแก้ไขปัญหา/การเปลี่ยนแปลง 
 มัณฑรา ธรรมบุศย์ (2545) ได้กล่าวถึง ลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้  
  - ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้อย่างแท้จริง (Student-centered learning)  
  - การเรียนรู้เกิดข้ึนในกลุ่มผู้เรียนที่มีขนาดเล็ก  
  - ครูเป็นผู้อ านวยความสะดวก (Facilitator) หรือผู้ให้ค าแนะน า (Guide)  
  - ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้  
  - ปัญหาที่น ามาใช้มีลักษณะคลุมเครือ ไม่ชัดเจน ปัญหาหนึ่งปัญหาอาจมีค าตอบได้
หลายค าตอบหรือแก้ไขปัญหาได้หลายทาง (lulled-structure Problem)  
  - ผู้เรียนเป็นคนแก้ปัญหาโดยการแสวงหาข้อมูลใหม่ ๆ ด้วยตนเอง (Self-directed 
learning)  
  - ประเมินผลจากสถานการณ์จริง โดยดูจากความสามารถในการปฏิบัติ (Authentic 
assessment) 
  การสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-based learning) ไม่ใช่การสอนแบบ
แก้ปัญหา (Problem solving method) เพราะการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้น ปัญหาที่เกี่ยวข้อง
กับศาสตร์โดยตรงของผู้เรียนต้องมาก่อน โดยปัญหาจะเป็นตัวกระตุ้นหรือน าทางให้ผู้เรียนต้องไป
แสวงหาความรู้ความเข้าใจด้วยตนเอง เพื่อจะได้ค้นพบค าตอบของปัญหานั้น กระบวนการหาความรู้
ด้วยตนเองนี้จะท าให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการแก้ปัญหา 
 Torp and Sage (1998) ได้กล่าวถึง ลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้  
  - ดึงดูดความสนใจของนักเรียน เหมือนพวกเขาได้เข้าไปอยู่ในสถานการณ์ของปัญหาที่
เกิดข้ึนจริง 
  - รวบรวมหลักสูตรที่เกี่ยวกับปัญหาที่เกิดขึ้นจริง เพื่อให้บรรลุเป้าหมายจากการเรียนรู้
ของนักเรียนในทิศทางที่เก่ียวกับการเชื่อมโยงกัน  
  - สร้างบรรยากาศแห่งการเรียนรู้โดยครูรวบรวมความคิดของนักเรียน และแนะน าให้
นักเรียนตั้งค าถาม เพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจที่ลึกซึ้ง 
 Illinois Mathematics and Science and Academy (2001) ได้กล่าวถึง ลักษณะการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ดังนี้  
  1. ในการเร ียนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานนั ้น ปัญหาที ่ม ีแนวทางในการหาค าตอบ  
หลากหลาย (Ill-structured problem) จะถูกน าเสนอเป็นอันดับแรกและจัดเป็นศูนย์กลางของ
เนื้อหาสาระ และบริบทของการเรียนรู้  
  2. ปัญหาที่เป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ มีลักษณะดังนี้  
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    2.1 โครงสร้างที ่มีล ักษณะที ่สามารถหาแนวทางในการหาค าตอบได้
หลากหลาย (ill-structured) เป็นลักษณะปัญหาตามแบบธรรมชาติทั่วไป  
    2.2 สถานการณ์จะมีลักษณะที่ยุ่งยากซับซ้อน ไม่ตายตัว (messy)  
    2.3 มีการเปลี่ยนแปลงได้เสมอเม่ือมีข้อมูลใหม่ ๆ เพิ่มเข้ามา  
    2.4 ไม่สามารถแก้ปัญหาได้ง่าย ๆ หรือรูปแบบการแก้ปัญหาไม่แน่นอน  
    2.5 ไม่มีค าตอบที่ถูกต้องเสมอไป  
  3. การเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานในชั้นเรียนนั้น นักเรียนจะถูกจัดให้มีบทบาทเป็นนัก
แก้ปัญหา ครูถูกจัดให้มีบทบาทเป็นผู้ให้ค าแนะน าและช่วยเหลือ (tutors and coaches)  
  4. ในกระบวนการสอนและการเรียน จะมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูล
ต่าง ๆ แต่ความรู้นั้นผู้เรียนแต่ละคนจะต้องสร้างขึ้นด้วยตนเอง การคิดต้องเต็มไปด้วยความชัดเจนมี
ความหมาย  
  5. การประเมินการเรียนรู้จะประเมินตามสภาพจริงโดยดูที่ปัญหา และกระบวนการ
แก้ปัญหา 
 Gijseleaers (1996) ได้กล่าวถึง ลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 3 ประการ คือ  
  1. การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นกระบวนการสร้างไม่ใช่กระบวนการรับการ
เรียนรู้เกิดขึ้นจากการสร้างความรู้ เชื่อมโยงกับเครือข่ายมโนทัศน์ที่มีความหมาย การเกิดการเรียนรู้  
และข้อมูลใหม่มีอยู่แล้วในเครือข่าย ขึ้นอยู่กับว่าผู้เรียนจะท าอย่างไรกับข้อมูลเหล่านั้น ข้อมูลใหม่
เกิดขึ้นได้จากการระลึกถึงความรู้เดิมที่มีอยู่ และเคยใช้ความรู้นั้น  ๆ ในการแก้ปัญหานั่นคือ ความรู้
เดิมจะเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้สิ่งใหม่  
  2. การรู้เกี่ยวกับสิ่งที่รู้ ซึ่งส่งผลต่อการเรียนรู้ (Knowing About Knowing Affects 
Learning) การเรียนรู้จะแกร่งกล้าเมื่อนักเรียนมีทักษะในการก ากับตนเอง ซึ่งเป็นองค์ประกอบของ
ทักษะที่จ าเป็นส าหรับการเรียนรู้ นั่นคือ มีการก าหนดเป้าหมายการเรียนว่าจะท าอะไร สามารถเลือก 
ยุทธวิธีว่าจะท าอย่างไร และมีการประเมินผลว่าบรรลุจุดมุ่งหมายหรือไม่ ซึ่งเป็นการตรวจสอบการ
เรียนรู้ของตนเอง การที่จะประสบผลส าเร็จในการแก้ปัญหานั้นไม่ได้ขึ้นอยู่กับการมีความรู้อยู่ในตัว
เพียงอย่างเดียว แต่จะขึ้นอยู่กับการเลือกใช้วิธีการในการแก้ปัญหาเพ่ือให้ได้มาซึ่งความส าเร็จบรรลุ
ตามจุดมุ่งหมายท่ีวางไว้ 
  3. ปัจจัยทางสังคมและองค์ประกอบแวดล้อมที่มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ เป็นปัจจัยที่เป็น
ตัวน าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในความรู้ และสามารถน าไปใช้เป็นกระบวนการแก้ปัญหา ซึ่งจะท าให้
ประสบความส าเร็จตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการในการศึกษาระดับสูงขึ้น รูปแบบการเรียนที่เป็นไปตาม
สภาพแวดล้อมที่ท าให้ผู้เรียนได้ประสบกับปัญหาจริง หรือการได้ปฏิบัติเกี่ยวกับอาชีพ ท าให้ผู้เรียนได้
ใช้ความรู้เกี่ยวกับการรู้คิดไปใช้ในการแก้ปัญหา และปัจจัยทางสังคมนั้นก็มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ของ
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แต่ละบุคคล นั่นคือการท างานเป็นกลุ่ม ท าให้เกิดการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  อันจะ
ก่อให้เกิดทางเลือกหลากหลายที่จะน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา 
 จากการศึกษาสรุปได้ว่าลักษณะของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน คือการเรียนรู้ที่เริ่ม
จากปัญหาจริงหรือใกล้เคียงกับชีวิตจริง ให้นักเรียนช่วยกันคิด วิเคราะห์ หาข้อมูล และลงมือ
แก้ปัญหาด้วยตัวเอง โดยครูเป็นผู้คอยแนะน าและสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ วิธีนี้ช่วยให้นักเรียนคิด
เป็น ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ และเรียนรู้ด้วยตัวเองอย่างมีเป้าหมาย 
 2.4.4 ลักษณะของปัญหาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
 ทิศนา แขมมณี (2550) ได้กล่าวถึง ลักษณะของปัญหาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานว่า ปัญหาสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดภาวะงุนงงสงสัยและความต้องการที่จะแสวงหาความรู้
เพื่อขจัดความสงสัยดังกล่าว การให้ผู้เรียนได้เผชิญปัญหาจริงหรือสถานการณ์ปัญหาต่าง ๆ และ
ร่วมกันคิดหาทางแก้ปัญหานั้น ๆ จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย และสามารถ
พัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ อันเป็นทักษะที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตและการเรียนรู้ตลอดชีวิต  
 ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550) ได้กล่าวถึง ลักษณะของ
ปัญหาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สิ่ง
ส าคัญที่สุดคือ ปัญหาหรือสถานการณ์ที่จะเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ลักษณะที่ส าคัญ
ของปัญหามีดังนี้  
  1. เกิดข้ึนในชีวิตจริงและเกิดจากประสบการณ์ของผู้เรียน หรือผู้เรียนอาจมีโอกาสเผชิญ
กับปัญหานั้น  
  2. เป็นปัญหาที่พบบ่อย มีความส าคัญ มีข้อมูลประกอบส าหรับการค้นคว้า  
  3. เป็นปัญหาที่ยังไม่มีค าตอบชัดเจนตายตัว เป็นปัญหาที่มีความซับซ้อนคลุมเครือ หรือ
ผู้เรียนเกิดความสงสัย  
  4. ปัญหาที่เป็นประเด็นขัดแย้ง ข้อถกเถียงในสังคมยังไม่มีข้อยุติ  
  5. เป็นปัญหาที่อยู่ในความสนใจ เป็นสิ่งที่อยากรู้ แต่ไม่รู้  
  6. ปัญหาที่สร้างความเดือดร้อน เสียหาย เกิดโทษภัยและเป็นสิ่งไม่ดี หากใช้ข้อมูลโดย
ล าพังคนเดียวอาจท าให้ตอบปัญหาผิดพลาด 
  7. เป็นปัญหาที่มีการยอมรับว่าจริง ถูกต้อง แต่ผู้เรียนไม่เชื่อว่าจริง ไม่สอดคล้องกับ
ความคิดของผู้เรียน  
  8. ปัญหาที่มีค าตอบหรือมีแนวทางในการแสวงหาค าตอบหลายทาง ครอบคลุมการ
เรียนรู้ที่กว้างขวางหลากหลายเนื้อหา  
  9. เป็นปัญหาที่มีความยากความง่ายเหมาะสมกับพ้ืนฐานของผู้เรียน  
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  10. เป็นปัญหาที่ไม่สามารถหาค าตอบได้ทันที ต้องการการส ารวจค้นคว้าและ  รวบรวม
ข้อมูล หรือทดลองดูก่อนจึงจะได้ค าตอบ ไม่สามารถท่ีจะคาดเดาหรือท านายได้ง่าย ๆ ว่าต้องใช้ความรู้
อะไร ยุทธวิธีในการสืบเสาะหาความรู้จะเป็นอย่างไรหรือค าตอบ หรือผลของความรู้เป็นอย่างไร  
  11. เป็นปัญหาส่งเสริมความรู ้ด้านเนื ้อหาทักษะ สอดคล้องกับหลักสูตรการศึกษา
 Illinois Mathematics and Science and Academy (2001) ได้กล่าวถึง ลักษณะของปัญหา
ที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่ามีลักษณะดังนี้  
  1. โครงสร้างที ่มีลักษณะที่สามารถหาแนวทางในการหาค าตอบได้หลากหลาย ( Ill 
structured) เป็นลักษณะปัญหาตามแบบธรรมชาติทั่วไป  
  2. สถานการณ์จะมีลักษณะที่ยุ่งยากซับซ้อน ไม่ตายตัว (messy)  
  3. มีการเปลี่ยนแปลงได้เสมอเม่ือมีข้อมูลใหม่ ๆ เพิ่มเข้ามา  
  4. ไม่สามารถแก้ปัญหาได้ง่าย ๆ หรือรูปแบบการแก้ปัญหาไม่แน่นอน  
  5. ไม่มีค าตอบที่ถูกต้องเสมอไป 
 Torp and Sage (1998) ได้กล่าวถึง ลักษณะของปัญหาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานว่ามีลักษณะดังนี้  
  1. จะต้องมีความคลุมเครือ  
  2. จะมีการเปลี่ยนแปลงเมื่อมีข้อมูลใหม่มาสนับสนุน  
  3. ไม่สามารถแก้ไขได้โดยง่ายหรือไม่ได้ใช้สูตรตายตัวในการหาค าตอบ 
 สรุปได้ว่าลักษณะของปัญหาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ต้องเป็นปัญหาที่
ใกล้เคียงกับชีวิตจริง ซึ่งมีลักษณะปัญหาที่สามารถจ าแนกได้ดังนี้  

1. คลุมเครือ ไม่ชัดเจน ไม่มีค าตอบแน่นอน 
2. เปลี่ยนแปลงได้เมื่อมีข้อมูลใหม่ 
3. แก้ไขได้หลายวิธี ไม่มีสูตรตายตัว 
4. เชื่อมโยงกับชีวิตจริงและประสบการณ์ของผู้เรียน 
5.  กระตุ้นความสงสัย อยากรู้ อยากค้นหา 
6.  มีความซับซ้อน ต้องใช้ความรู้และทักษะหลายด้าน 
7.  เหมาะกับระดับผู้เรียน และส่งเสริมการเรียนรู้อย่างมีความหมาย 

 2.4.5 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้  
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  ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้และเกิดความ
สนใจที่จะค้นหาค าตอบ  
  ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ ซึ่ง
ผู้เรียนจะต้องอธิบายถึงสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้  
  ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษาค้นคว้า
ด้วยวิธีที่หลากหลาย  
  ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียน
ร่วมมือกันอภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด เพียงพอกับการ
ตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้หรือไม่ แล้วน าข้อมูลที่ได้ไปตรวจสอบสมมติฐานและแก้ปัญหา ถ้าไม่
เพียงพอกลุ่มจะต้องก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้เพิ่มเติม แผนการเรียนรู้ และแหล่งข้อมูลแล้วด าเนินการ
ศึกษาอีกครั้งหนึ่งเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่สมบูรณ์ก่อน  
  ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตัวเอง 
และประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบ
แนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง  
  ขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์ความรู้  และ
น าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้เรียนที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกัน
ประเมินผลงาน 
 รังสรรค์ ทองสุกนอก (2547) ได้สรุปขั้นตอนการเรียนรู้ขึ้นใหม่ เพ่ือให้เหมาะสมกับการจัดการ
เรียนการสอนคณิตศาสตร์ ดังนี้  
  ขั้นตอนที่ 1 ขั้นการจัดกลุ่ม อันดับแรกสมาชิกในกลุ่มท าความคุ้นเคยกัน สมาชิกในกลุ่ม
แนะน าตนเอง บอกถึงความสามารถที่มีความสนใจ และประสบการณ์ต่าง ๆ ที่จะมีประโยชน์ต่อกลุ่ม
แล้วกลุ่มก าหนดบทบาทของสมาชิกในกลุ่มต้องมีประธาน รองประธาน และเลขานุการ ที่คอยจด
บันทึกกิจกรรมภายในกลุ่ม ในขั้นนี้จะเป็นขั้นเริ ่มต้นของการประเมินผลการด าเนินกิจกรรมของ
นักเรียนด้วย ซึ่งการประเมินผลจะด าเนินไปพร้อมกับทุกข้ันตอนของการเรียนรู้  
  ขั ้นตอนที่ 2 ขั ้นเชื ่อมโยงปัญหาและระบุปัญหา ขั ้นนี ้ครูจะเสนอสถานการณ์ที ่มี  
ความสัมพันธ์กับเนื้อหาที่จะใช้ในการกระตุ้นการเรียนรู้ ให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายเพื่อเตรียมความ  
พร้อมให้กับนักเรียนก่อนที่จะเจอปัญหา เมื่อครูเสนอปัญหาให้แล้ว สมาชิกในกลุ่มจะต้องเสนอแนวคิด
ต่อปัญหาในแง่ของแนวทางที่เป็นไปได้ในการแก้ปัญหาและก าหนดข้อเท็จจริงที่ปรากฏอยู่ในปัญหา  
หากในกลุ่มมีผู้ที่มีประสบการณ์สัมพันธ์กับปัญหานั้น ต้องเสนอให้กลุ่มได้รับทราบ จากนั้นช่วยกันระบุ
ตัวปัญหาย่อยและให้ค าอธิบายของปัญหาย่อยทั้งหมด โดยสมาชิกในกลุ่มจะต้อ งมีความเข้าใจต่อ
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ปัญหาย่อยที่ถูกต้องตรงกัน การระบุปัญหาย่อยจะต้องระบุเป็นข้อ ๆ ที่สามารถมองเห็นแนวทางของ
การแก้ปัญหาย่อยนั้นได้อย่างชัดเจน ในปัญหาเริ่มต้นหนึ่งปัญหาที่ครูเสนอให้ อาจมีปัญหาย่อยออกมา
อีกก็ได้ ขึ้นอยู่กับการวิเคราะห์ปัญหาหรือมีความไม่เข้าใจอะไรตรงไหนของกลุ่ม  
  ขั้นตอนที่ 3 ขั้นการสร้างสมมติฐาน เมื่อระบุปัญหาแล้ว นักเรียนในกลุ่มก็จะร่วมกัน  
วิเคราะห์ปัญหาย่อยแต่ละข้อและตั้งสมมติฐานให้สอดคล้องกับปัญหาย่อย ๆ นั้น สมมติฐานที่ตั้งมี  
ลักษณะที่เป็นค าตอบของปัญหาย่อย ๆ ที่ตั้งอยู่บนเหตุผลและความรู้สึกที่มีอยู่ก่อน  
  ขั้นตอนที่ 4 ขั้นเตรียมการ การศึกษาค้นคว้า ประกอบด้วย  
   1. ก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้เพิ่มเติม เป็นการก าหนดว่าจะต้องค้นคว้าหาอะไร
เพ่ือที่จะสามารถน าสิ่งนั้นมาตรวจสอบสมมติฐานที่ได้ตั้งไว้ เป็นการวางเป้าหมายของการเรียนรู้  
   2. สร้างแผนการเรียนรู้ เป็นกลวิธีที่ใช้ในการศึกษาสิ่งเรียนรู้เพิ่มเติม  
   3. ก าหนดแหล่งข้อมูลที่สอดคล้องกับแผนการเรียนรู้  
  ขั้นตอนที่ 5 ขั้นการศึกษาค้นคว้า เมื่อเตรียมการการศึกษาค้นคว้าแล้ว สมาชิกแต่ละคน
ของกลุ่มจะมีหน้าที่ความรับผิดชอบในการแสวงหาข้อมูลเพ่ิมเติมจากภายนอกกลุ่ม โดยสามารถหาได้
จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่ผู้วิจัยได้ก าหนดไว้แล้ว ซึ่งการศึกษาค้นคว้าจะท าเป็นกลุ่มหรือเป็นรายบุคคล
ก็ได้ ในการศึกษาค้นคว้าสมาชิกในกลุ่มจะต้องศึกษาอย่างละเอียดให้เข้าใจ สามารถอธิบายให้สมาชิก
คนอ่ืนเข้าใจได้ โดยเลขานุการจดบันทึกสิ่งที่ศึกษาค้นคว้านั้นไว้ด้วย  
  ขั้นตอนที่ 6 ขั้นการสังเคราะห์ข้อมูลและน าไปใช้ในการตรวจสอบสมมติฐานในขั้นนี้  
นักเรียนจะสังเคราะห์ข้อมูลที่ได้ศึกษาค้นคว้ามาว่าเพียงพอกับการตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้หรือไม่ 
แล้วน าข้อมูลที่ได้ไปตรวจสอบสมมติฐานและแก้ปัญหา ถ้าไม่เพียงพอกลุ่มจะต้องก าหนดสิ่งที่ต้อง
เรียนรู้เพิ่มเติม แผนการเรียนรู้ และแหล่งข้อมูลแล้วด าเนินการศึกษาอีกครั้งหนึ่ง เพื่อให้ได้ข้อมูลที่
สมบูรณ์ก่อน  
  ขั้นตอนที่ 7 ขั้นการสะท้อนผลการเรียนรู้ ในขั้นตอนนี้จะประกอบด้วยการเสนอผลงาน
หรือผลการแก้ปัญหา โดยจะเสนอแผนงานของกลุ่มทั้งหมดตั้งแต่ขั้นตอนที่ 1 ถึงขั้นตอนที่ 6 ในขั้นนี้
จะเปิดโอกาสให้นักเรียนในชั้นเรียนประเมินผลงานของกลุ่มอื่น ๆ ด้วย ในขั้นนี้ครูและนักเรียนจะ
ช่วยกันสรุปข้อมูลหรือความรู้ที่แต่ละกลุ่มได้ศึกษาค้นคว้าอีกครั้ง  
  ขั้นตอนที่ 8 ขั้นสรุป ในขั้นนี้จะสรุปผลของการประเมินผลทั้งด้านความรู้ ด้านทักษะ 
ทางการเรียนและด้านทักษะทางสังคม การประเมินผลของครูและการประเมินผลของนักเรียนทั้ง 3 
ด้านดังกล่าว โดยที่นักเรียนและครูจะประเมินผลไปพร้อมกับการด าเนินกิจกรรมทุกขั้นตอน 
 ETE Team (2005) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สรุปได้ดังนี้  
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  1. อ่านและวิเคราะห์ภาพปัญหา (Read and analysis he problem scenario) 
ตรวจสอบความเข้าใจโดยอภิปรายในกลุ่ม, ค้นหาองค์ประกอบหลักในสถานการณ์ท่ีต้องแก้ปัญหาจริง
นี้, กลุ่มจะต้องค้นหาข้อมูลที่จ าเป็นอย่างกระฉับกระเฉงเพ่ือแก้ปัญหา  
  2. ลงรายการสิ่งที่ต้องเรียนรู้ (List what is known) เขียนทุกสิ่งที่รู้เกี่ยวกับสถานการณ์
นี้, เริ่มด้วยข้อมูลที่มีอยู่ในสถานการณ์, เพ่ิมเติมความรู้ที่สมาชิกกลุ่มน ามา (หรือสิ่งที่เพ่ือน คิดว่ารู้แต่
ไม่แน่ใจ)  
  3. พัฒนาข้อความปัญหา (Develop a problem statement) ข้อความปัญหาควรจะ
มาจากการวิเคราะห์สิ่งที่คุณรู้, เพียง 1-2 ประโยคก็ควรจะบอกได้ว่าสิ่งใดคือปัญหาที่กลุ่มก าลังแก้ไข/
ค้นหา  
  4. ลงรายการสิ่งที่ต้องการจ าเป็น (List what is needed) เตรียมรายการค าถามที่คิด
ว่าจะเป็นค าตอบเพื่อแก้ไขปัญหา, จงบันทึกรายการที่สองชื่อว่า “สิ่งใดบ้างท่ีเราจ าเป็นต้องรู้” ค าถาม
สองสามแบบอาจเหมาะสม บางค าถามอาจกล่าวถึงมโนทัศน์ (Concepts) หรือหลักการ (Principles) 
ที่จ าเป็นต้องเรียนรู้เพื่อที่จะกล่าวถึงสถานการณ์ บางค าถามอาจเป็นการต้องการข้อมูลเพิ่มเติมอีก 
ค าถามเหล่านี้จะชี้น าการค้นคว้าที่อาจค้นหาจากออนไลน์  
  5. ลงรายการปฏิบัติที ่เป็นไปได้ (List possible actions) ลงรายการเสนอแนะการ 
แก้ปัญหาหรือสมมติฐานใต้หัวข้อที่ว่า “เราควรจะท าอะไร” จงลงรายการการปฏิบัติที่จะกระท า เช่น  
การถามผู้เชี่ยวชาญการหาข้อมูลจากออนไลน์ หรือการไปท่ีห้องสมุด  
  6. วิเคราะห์ข้อมูล (Analyze information) วิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมมา, อาจจะต้อง
ปรับข้อความปัญหาใหม่ หรืออาจแจกแจงข้อความปัญหานั้นอีกครั้ง , กลุ่มจะตั้งสมมติฐานและ
ทดสอบสมมติฐานเพื่ออธิบายปัญหา, บางปัญหาอาจไม่ต้องใช้สมมติฐาน แต่อาจใช้แก้ปัญหาเชิง
เสนอแนะ หรือความเห็นเสนอแนะก็เหมาะสม (โดยอยู่บนพื้นฐานของข้อมูลที่สืบค้นมา)  
  7. น าเสนอข้อค้นพบ (Present-Findings) เตรียมการรายงานที่ได้ท าเป็นข้อเสนอแนะ
การท านาย การอ้างอิง หรือการแก้ไขปัญหาอันเหมาะสม โดยใช้ข้อมูล และภูมิหลังของคุณ , จง
เตรียมการที่จะสนับสนุนข้อเสนอแนะของคุณ 
 ศูนย์การเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Center for Problem-Based Learning) ของ 
มหาวิทยาลัยอิลลินอยส์ (Illinois University) สหรัฐอเมริกา (1998) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมความพร้อมของผู้เรียน ในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อเตรียมให้ผู้เรียนมี
ความพร้อมในการเป็นผู้เผชิญกับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งการเตรียมความพร้อมนี้ขึ้นอยู่กับ
อายุ ความสนใจ ภูมิหลังของผู้เรียนในการเตรียมความพร้อมนี้จะให้ผู้เรียนได้อภิปรายเกี่ย วเนื่องถึง
เรื่องที่จะสอนอย่างกว้าง ๆ ซึ่งจะต้องตระหนักว่าการเตรียมความพร้อมนี้ไม่ใช่การสอนเนื้อหาก่อน
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เพราะการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานต่างจากการเรียนรู้แบบอื่นตรงที่ความรู้หรือทักษะที่ผู้เรียน
ได้รับจะเป็นผลมาจากการแก้ปัญหา  
  ขั้นที่ 2 ขั้นพบปัญหา ในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมายสนับสนุนให้ผู้เรียนก าหนดบทบาทของตนใน
การแก้ปัญหาและกระตุ้นให้ผู้เรียนต้องการที่จะแก้ปัญหา ซึ่งครูอาจจะใช้ค าถามในการกระตุ้นให้
นักเรียนได้อภิปรายและเสนอความคิดเห็นต่อปัญหา เมื่อมองเห็นถึงความเป็นได้ในการแก้ปัญหา  
  ขั้นที่ 3 ขั้นนิยามว่า เรารู้อะไร (What We Know) เราจ าเป็นต้องรู้อะไร (What We 
Need to Know) และแนวคิดของเรา (Our Ideas) ในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
พัฒนาสิ่งที่ตนรู้ อะไรที่จะเป็นต้องรู้ และแนวคิดอะไรที่ได้จากสถานการณ์ปัญหา ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
พิจารณาถึงความรู้ที่ตนเองมีที่เกี่ยวกับสถานการณ์ปัญหาและเตรียมให้ผู ้้เรียนพร้อมที่จะรวบรวม
ข้อมูล เพ่ือน าไปแก้ปัญหา ในขั้นนี้ผู้เรียนจะท าความเข้าใจปัญหาและพร้อมที่ส ารวจ ค้นคว้าหาความรู้ 
เพ่ือการแก้ปัญหา ครูจะให้นักเรียนได้ก าหนดสิ่งที่ตนรู้จากสถานการณ์ปัญหา สิ่งที่จ าเป็นที่ต้องเรียนรู้
เพิ่มเติมที่จะมาส่งเสริมให้สามารถแก้ปัญหาได้ ซึ่งจะระบุแหล่งข้อมูลส าหรับค้นคว้าและแนวคิดใน
การแก้ปัญหา  
  ขั้นที่ 4 ขั้นก าหนดปัญหา จุดมุ่งหมายในขั้นนี้เพื่อสนับสนุนให้ผู้เรียนก าหนดปัญหาที่
แท้จริงจากสถานการณ์ที่ได้เผชิญ และก าหนดเงื่อนไขที่ขัดแย้งกับเงื่อนไขที่ปรากฏในสถานการณ์
ปัญหาที่ก าหนดให้ ซึ่งจะช่วยให้ได้ค าตอบของปัญหาที่ดี  
  ขั้นที่ 5 ขั้นการค้นคว้า รวบรวมข้อมูล และเสนอข้อมูล ผู้เรียนจะช่วยกันค้นคว้าข้อมูลที่
จ าเป็นต้องรู้จากแหล่งข้อมูลที ่ก าหนดไว้แล้วน าข้อมูลเหล่านั้นมาเสนอต่อกลุ ่มให้เข้าใจตรงกัน  
จุดมุ่งหมายในขั้นนี้ ประการแรกเพื่อสนับสนุนให้ผู้เรียนวางแผนและด าเนินการรวบรวมข้อมูลอย่างมี
ประสิทธิภาพ พร้อมทั้งเสนอข้อมูลนั้นต่อกลุ่ม ประการที่สองเพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าใจว่าข้อมูลใหม่
ที่ค้นคว้ามาท าให้เข้าใจปัญหาอย่างไร และจะประเมินข้อมูลใหม่เหล่านั้นว่าสามารถช่วยเหลือให้เข้าใจ
ปัญหาได้อย่างไรด้วย ประการที่สามเพื่อส่งเสริมให้ผู ้เ รียนมีความสามารถทางการสื่อสารและการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งช่วยให้การแก้ปัญหามีประสิทธิภาพ  
  ขั้นที่ 6 ขั้นการหาค าตอบที่เป็นไปได้ จุดมุ่งหมายในขั้นนี้เพื่อให้ผู ้เรียนได้เชื ่อมโยง
ระหว่างข้อมูลที่ค้นคว้ากับปัญหาที่ก าหนดไว้แล้วแก้ปัญหาบนฐานข้อมูลที่ค้นคว้ามา เนื่องจากปัญหา
ที่ใช้ในการเรียนรู้สามารถมีค าตอบได้หลายค าตอบ ดังนั้นในขั้นนี้ผู ้เรียนจะต้องค้นหาค าตอบที่
สามารถเป็นไปได้ให้มากท่ีสุด  
  ขั้นที่ 7 ขั้นการประเมินค่าของค าตอบ จุดมุ่งหมายในขั้นนี้เพ่ือสนับสนุนให้ผู้เรียนท าการ
ประเมินค่าสิ่งที่มาช่วยในการแก้ปัญหา (ข้อมูลที่ค้นคว้ามา) และผลของค าตอบที่ได้ในแต่ละปัญหาว่า
ท าให้เรียนรู้อะไร ซึ่งนักเรียนจะแสดงเหตุผลและร่วมกันอภิปรายในกลุ่มโดยใช้ข้อมูลที่ค้นคว้ามาเป็น
พ้ืนฐาน  
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  ขั้นที่ 8 ขั้นการแสดงค าตอบและการประเมินผลงาน ในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือสนับสนุน
ให้ผู้เรียนเชื่อมโยงและแสดงถึงสิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนรู้ ได้ความรู้มาอย่างไร และท าไมความรู้นั้นถึงส าคัญ 
ในขั้นนี้นักเรียนจะเสนอผลงานออกมาที่แสดงถึงกระบวนการเรียนรู้ตั้งแต่ต้นจนได้ค าตอบของปญัหา 
ซึ่งเป็นการประเมินผลงานของตนเองและกลุ่มไปด้วย 
  ขั้นที่ 9 ขั้นตรวจสอบปัญหาเพื่อขยายการเรียนรู้ในขั้นนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู ้เรียน
ร่วมกันก าหนดสิ่งที่ต้องการเรียนรู้ต่อไป นักเรียนจะพิจารณาจากปัญหาที่ได้ด าเนินการไปแล้วว่ามี
ประเด็นอะไรที่ตนสนใจอยากเรียนรู้อีก เพราะในขณะด าเนินการเรียนรู้นักเรียนอาจจะมีสิ่งที่อยากรู้
นอกจากที่ครูจัดเตรียมได้ให้  
  จากขั้นที่ 1 ถึงขั้นที่ 9 การด าเนินการเรียนรู้จะด าเนินเป็นวงจร หากขั้นใดมีข้อสงสัยก็
ย้อนกลับไปยังขั้นก่อนหน้านั้น และเมื่อจบการเรียนรู้ปัญหาหนึ่ง ๆ แล้วจะก าหนดปัญหาใหม่และใน
แต่ละข้ันจะประกอบไปด้วยการประเมินการเรียนรู้ด้วย 
 Delisle (1997) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สรุปได้ดังนี้  
  ขั้นที่ 1 เชื่อมโยงไปสู่ปัญหา (Connecting with the problem) ในขั้นตอนนี้ผู้เรียน
ควรจะรู้สึกว่าปัญหามีความส าคัญ น่าสนใจและคุ้มค่าต่อเวลาของพวกเขา ครูผู้สอนเลือกปัญหาที่มี
ความเชื่อมโยงกับสิ่งที่ผู้เรียนอาจพบเจอในชีวิตประจ าวัน เช่น ประสบการณ์ส่วนตัว ประสบการณ์
จากครอบครัวหรือจากเพื่อน จากโทรทัศน์ หรือดนตรีที่นักเรียนสนใจ การเชื่อมโยงนี้อาจเกิดขึ้นจาก 
กระบวนการการอ่าน หรือจากการอภิปรายน าเสนอหัวข้อ  
  ขั้นที่ 2 จัดโครงสร้าง (Setting up the structure) ในขั้นนี้ครูผู ้สอนต้องแน่ใจว่า
นักเรียนสามารถเชื่อมโยงไปสู่ปัญหาได้แล้ว ในขั้นจัดโครงสร้างนี้เป็นการสร้างโครงสร้างส าหรับการ
ท างานผ่านปัญหา ซึ่งจะมีการจัดขอบเขตของงานเพื่อที่จะน าไปสู่ค าตอบ และถือเป็นหัวใจของ
กระบวนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งจะแสดงให้เห็นถึงวิธีการคิดโดยใช้สถานการณ์และแนว
ทางการน าไปสู่ค าตอบ โดยครูผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันอภิปรายเพื่อจัดโครงสร้างของการท างานโดย  
ครูผู้สอนมีหน้าที่เป็นผู้แนะน าเพื่อก าหนดโครงสร้างของการศึกษาอันประกอบด้วย  
   1. แนวคิด/แนวทางในการแก้ปัญหา (Ideas)  
   2. ข้อเท็จจริง (Facts)  
   3. ประเด็นที่ต้องศึกษาค้นคว้า (Learning issues)  
   4. แผนการด าเนินงาน (Action plan) 
  ขั้นที่ 3 เข้าไปสู่ปัญหา (Visiting the problem) ในขั้นตอนนี้ผู้เรียนจะใช้กระบวนการ
กลุ่มในการร่วมกันส ารวจปัญหาและร่วมกันอภิปรายเพื่อเติมลงไปในตารางโครงสร้างของการเรียนรู้ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในขั้นที่ 2 หลังจากที่ผู้เรียนได้ใส่ข้อมูลจนครบจะเห็นว่าสิ่งที่ผู้เรียนรวบรวมมา
เป็นข้อมูลที่ได้จากค าถามต่าง ๆ ของพวกเขา และข้อมูลที่เติมในสองช่องสุดท้ายจะเป็นแนวทางหรือ
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แผนการที่จะน าไปสู่รูปแบบการศึกษาค้นคว้าเพื่อให้ได้มาซึ่งค าตอบของผู้เรียน จากนั้นผู้เรียนจะแบ่ง
หน้าที่ในการศึกษาค้นคว้าอย่างอิสระแล้วน าความรู้ที่ได้มาเสนอต่อกลุ่มจนกระทั่วได้ข้อมูลเพียงพอ
ส าหรับการแก้ปัญหา ครูผู้สอนจะเป็นผู้ที่คอยแนะน าแหล่งข้อมูลเพิ่มเติมที่อาจช่วยเหลือนักเรียนได้ 
แต่ครูต้องไม่ให้ค าตอบกับนักเรียน และหลังจากที่ผู ้เรียนท าการศึกษาค้นคว้าเสร็จเรียบร้อยแล้ว 
ครูผู้สอนและผู้เรียนก็จะร่วมกันอภิปรายในชั้นเรียนอีกครั้ง  
  ขั ้นที ่ 4 กลับเข้าสู ่ปัญหาอีกครั ้ง (Revisiting the problem) หลังจากที่ผู ้เร ียน 
ท าการศึกษาค้นคว้าเสร็จแล้ว จะมีการอภิปรายในชั้นเรียนและมีการกลับเข้าสู่ปัญหาอีกครั้ง โดยสิ่ง
แรกท่ีครูผู้สอนต้องท าคือ ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มรายงานการศึกษาค้นคว้าของพวกเขา และขณะที่แต่ละ
กลุ่มรายงานครูผู้สอนก็จะท าการประเมินแหล่งข้อมูลที่ผู้เรียนใช้ เวลาที่ใช้ และผลลัพธ์ทั้งหมดจาก
แผนการด าเนินงานของผู้เรียน ในขั้นตอนนี้แต่ละกลุ่มจะร่วมกันสังเคราะห์ข้อมูลต่างๆ ที่ได้มานั้น  
เพียงพอที่จะแก้ปัญหาหรือไม่ ถ้าความรู้ที่ได้มานั้นไม่เพียงพอก็จะมีการก าหนดประเด็นที่ต้องศึกษา
ค้นคว้า และแผนการด าเนินงานอีกครั้งในขั้นตอนนี้ผู ้เรียนได้เรียนรู้ให้น ้าหนักของหลักฐานและ
เปรียบเทียบแนวทางในการ แก้ปัญหาด้วยวิธีต่าง ๆ ผู้เรียนจะได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และ
การตัดสินใจ เพราะว่าผู้เรียน จะต้องอธิบายและหาข้อมูลสนับสนุนแนวทางในการแก้ปัญหาของเขา
เองด้วยข้อเท็จจริงที่จะท าให้ผู้เรียนคนอ่ืน ๆ มีความเชื่อถือ อีกท้ังผู้เรียนยังได้พัฒนาทักษะการสื่อสาร 
และความสามารถในการพูดชี้น าให้เกิดความเชื่อถือ  
  ขั้นที่ 5 การผลิตผลงาน หรือการแสดงความสามารถ (Producing a product or 
performance) ในขั้นนี้จะน าความรู้ที่ได้มาจากการด าเนินงานตามแผนเพื่อผลิตผลงานหรือสรุป
ค าตอบของปัญหา และมีการน าเสนอในชั้นเรียน  
  ขั้นที่ 6 การประเมินกระบวนการและปัญหา (Evaluating performance and the 
problem) ในขั้นตอนของการประเมินนี้ ทั้งครูผู้สอนและผู้เรียนจะมีส่วนร่วมในการประเมิน ทั้งการ  
ประเมินทักษะการเรียนรู้ การแก้ปัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร การท างานร่วมกันภายในกลุ่มและ
การประเมินปัญหาที่น ามาใช้ด้วย 
 ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้น าขั้นตอนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานของ ส านักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550) เป็นขั้นตอนในการด าเนินการวิจัย ซึ่งมีข้ันตอน
การจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น ดังนี้   
  ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้และเกิดความ
สนใจที่จะค้นหาค าตอบ  
  ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ ซึ่ง
ผู้เรียนจะต้องอธิบายถึงสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้  
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  ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษาค้นคว้า
ด้วยวิธีที่หลากหลาย  
  ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียน
ร่วมมือกันอภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด เพียงพอกับการ
ตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้หรือไม่ แล้วน าข้อมูลที่ได้ไปตรวจสอบสมมติฐานและแก้ปัญหา ถ้าไม่
เพียงพอกลุ่มจะต้องก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้เพิ่มเติม แผนการเรียนรู้ และแหล่งข้อมูลแล้วด าเนินการ
ศึกษาอีกครั้งหนึ่งเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่สมบูรณ์ก่อน  
  ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตัวเอง 
และประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบ
แนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 
  ขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์ความรู้  และ
น าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้เรียนที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกัน
ประเมินผลงาน 

2.5 แนวคิดทฤษฎทีี่เกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 2.5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความส าคัญเป็นอย่างมากถือได้ว่าเป็นหัวใจในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ เพราะเราจะทราบได้ว่านักเรียนมีความรู้มากหรือน้อย และมีความเข้าใจมากน้อยเพียงใดนั้น ก็
สามารถทราบได้จากผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนนั้นเอง ซึ ่งได้มีนักวิชาการและนักการศึกษาได้ให้
ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังนี้ 
 วิภา วงศ์อามาตย์ (2556) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ผลที่เกิดจากการเรียนรู้หรือกระบวนการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เกิดขึ้นหลังจากผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แล้ว ซึ่งสามารถวัดได้ 3 ด้าน 
ได้แก่ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย 
 ธิดารัตน์ ศักดิ์สุจริต (2555) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนที่
ได้จากการทดสอบวัดความรู้ ความเข้าใจ และทักษะของนักเรียนเกี่ยวกับสิ่งที่ได้ศึกษา หรือได้รับการ
อบรมมาแล้วผลของการเรียนการสอนหรือความสามารถที่เกิดขึ้นในตัวผู้เรียน ทั้งในด้านความรู้และ
ทักษะที่เกิดจากการได้รับ การฝึกอบรมในเรื่องนั้นมาแล้วโดยให้ผลรวมของคะแนนแทนความสามารถ
ทางการเรียน ของผู้เรียน 
 สมบัติ ท้ายเรือค า (2555) ได้ให้ความหมายไว้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(Achievement Test) เป็นแบบทดสอบที่ใช้วัดระดับความสามารถว่ามีความรู้ความสามารถและ
ทักษะในเนื้อหาวิชาที่เรียนไปมากน้อยเพียงใด 

 

 

 

 



51 
 

 

 ก าธร จรูญเลิศกิจจา (2554) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ความรู้หรือทักษะซึ่งเกิดจากการท างานที่
ประสานกันและต้องอาศัยความพยายามอย่างมาก ทั ้งองค์ประกอบทางด้านสติปัญญาแ ละ
องค์ประกอบที่ไม่ใช่สติปัญญา แสดงออกในรูปของความส าเร็จสามารถจัดโดยใช้แบบทดสอบหรือ
คะแนนที่ครูให ้
 ชวลิต ชูก าแพง (2553) ได้ให้ความหมายไว้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เป็นแบบทดสอบที่
สร้างขึ้นตามจุดประสงค์หรือผลการเรียนรู้มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้ตัดสินการวัด
ตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบแบบนี้  ซึ่งเป็นแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นในการ
วัดผลสัมฤทธิ์ในเนื้อหาที่เรียนหรืออาจกล่าวได้  อีกนัยว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในการวิจัยทาง
หลักสูตรและการสอนตามกระบวนการของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
 Good (1973) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการ
แสดงออกซ่ึงความรู้ ทักษะที่ได้เรียนมา 
 จากข้างต้นจึงสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ ผลลัพธ์ที่เกิดจากการเรียนรู้ของผู้เรียน ซ่ึง
แสดงออกมาในรูปของความรู้ ความเข้าใจ ทักษะ หรือพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปหลังจากได้รับการ
เรียนการสอนหรือฝึกอบรมแล้ว โดยสามารถวัดหรือประเมินได้ผ่านการท าแบบทดสอบหรือกิจกรรม
ต่าง ๆ ตามจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ โดยสามารถประเมินได้ทั้งในด้านความรู้ (พุทธิ พิสัย) 
ด้านทักษะ (ทักษะพิสัย) และด้านเจตคติหรือพฤติกรรม (จิตพิสัย) 
 2.5.2 การวัดประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นการวัดระดับความสามารถในการเรียนรู้ของบุคคลหลังจาก
ที่ได้รับการฝึกฝนตามจุดประสงค์ โดยอาศัยเครื่องมือประเภทแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ มีนักวิชาการ
และนักการศึกษาเสนอแนวคิด วิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
 สว่าง พิมพิชัย (2557) ได้กล่าวไว้ว่า ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดีมีคุณสมบัติ 3 
ประการ คือ ความตรงของมาตรวัด และความเที่ยงของมาตรวัด และมีความเชื่อมั่น ข้อสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์จะต้องมีเนื้อหาตรงตามหลักสูตรตรงตามทฤษฎี สามารถท านายว่านักเรียนจะท าคะแนนได้
ดีหรือไม่ดีในระดับสูงต่อไป และข้อสอบจะต้องท าให้เชื่อได้ว่าคะแนนที่ได้จากการทดสอบสามารถ
เชื่อถือได้ ไม่เปลี่ยนแปลง 
 โสภิดา ศรีโพธิ์ชัย (2556) ได้กล่าวไว้ว่า การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นการวัดดูว่า นักเรียน
มีพฤติกรรมต่าง ๆ ตามที่ก าหนดไว้ในจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนมากน้อยเพียงใด เป็นการ
ตรวจสอบการเปลี่ยนแปลงในด้านต่าง ๆ ของสมรรถภาพของสมอง ซึ่งเป็นผลมาจากการได้รับการ
ฝึกอบรมในช่วงที่ผ่านมา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวัดได้ 2 แบบ ตามความมุ่งหมายและลักษณะ
วิธีการสอน 
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  1. การวัดด้านปฏิบัติ เป็นการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติหรือทักษะของ
ผู้เรียน โดยมุ่งเน้นให้นักเรียนแสดงความสามารถในรูป ของการกระท าจริง  
  2. การวัดด้านเนื้อหา เป็นการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับ  เนื้อหาวิชาอันเป็น
ประสบการณ์การเรียนรู ้ร ่วมถึงพฤติกรรมทางความสามารถด้านต่าง ๆ  สามารถวัดได้โดยใช้
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 ถิรนันท์ วงศ์วิวัฒน์ (2555) ได้กล่าวไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความส าเร็จของผู้เรียนที่
สามารถวัดได้จากผลคะแนนที่ก าหนดไว้ หรือคะแนนที่ได้จากการท างานตามที่ครูมอบหมายให้หรือ
ทั้งสองอย่าง 
 ธิดารัตน์ ศักดิ์สุจริต (2555) ได้กล่าวไว้ว่า การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะต้องให้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ครูก าหนดขึ้น ซึ่งครอบคลุมพฤติกรรมทั้งสามด้าน ได้แก่ 
ด้านความคิด ด้านความรู้สึก และด้านทักษะ 
 วัชลี บัวตา (2550) ได้กล่าวไว้ว่า องค์ประกอบที่มีอิทธิผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น 
ประกอบด้วยคุณลักษณะของผู้เรียนซึ่ง ได้แก่ พฤติกรรมด้านความรู้ ความคิดรวมทั้งลักษณะนิสัยทาง
จิตพิสัยของนักเรียน คุณภาพการสอนของครูและ สภาพแวดล้อม 
 Benjamin Bloom และคณะ (1971) ได้กล่าวถึงพฤติกรรมการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ 
3 ด้าน ดังนี้  
  1. ด้านพฤติกรรมพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เป็นพฤติกรรมที่เกี ่ยวข้องกับ
สติปัญญาความรู้  
  2. ด้านพฤติกรรมจิตพิสัย (Affective Domain) เป็นกลุ่มพฤติกรรมที่เกี ่ยวข้องกับ
ความรู้สึกทางจิตใจ อารมณ์ และความรู้สึก  
  3. ด้านพฤติกรรมทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) เป็นกลุ่มพฤติกรรมที่เกี่ยวข้อง
กับประสามทสัมผัส กล้ามเนื้อ และอวัยวะต่าง ๆ ในร่างกาย 
 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสอดคล้องกับการวัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัยที่ครอบคลุมการ  
จัดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ สามารถวัดระดับความรู้และความสามารถของผู้เรียน ตามแนวคิดของ
Benjamin Bloom ที่ได้รับการปรับปรุงใหม่โดย Anderson & Krathwohl (2001) โดยจ าแนก 
ออกเป็น 6 ระดับดังนี้  
  1. ขั้นการจ า ได้แก่ การเรียกข้อมูลกลับคืนมา การจ าได้ถึงความรู้ และการสามารถ
น าเอาความรู้ที่จ าได้นั้นออกมาใช้ได้ด้วยตนเอง โดยในขั้นนี้เป็นขั้นความจ า ที่ผู้เรียนสามารถจ าความรู้
เก็บความรู้และสามารถน าเอาความรู้ที ่ได้จ าไว้น ากลับมาใช้ใหม่ได้ในระยะเวลาที่ยาวนานและมี  
ความสัมพันธ์กับเรื่องที่เกี่ยวข้องกับประเด็น หัวข้อ เรื่องที่ต้องใช้ความรู้จากการจ านั้นมาใช้ให้เป็น  
ประโยชน์  
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  2. ขั้นการเข้าใจ ได้แก่ การสร้างความรู้ด้วยตนเองผ่านการพูด การเขียน การใช้ภาพ  
สัญลักษณ์ด้วยการตีความ การทดสอบ การจัดหมวดหมู่ การสรุป การสรุปอ้างถึง การเปรียบเทียบ  
และการอธิบาย  
  3. ขั ้นการน าเอาความรู ้ไปประยุกต์ใช้ ได้แก่ การการน าเอาความรู ้เดิมไปใช้ผ่าน
กระบวนการคิด ทั้งด้วยเมื่อประสบกับปัญหา สามารถน าเอาความรู้เดิมไปใช้ในการบริหารจัดการใน
สถานการณ์ใหม่หรือเอาความรู้เดิมนั้นไปปรับใช้ในสถานการณ์ใหม่ให้เกิดผล  
  4. ขั้นการวิเคราะห์ ประกอบด้วย การแยกย่อยสิ่งที่ต้องศึกษาออกเป็นส่วน ๆ และ  
ท าการศึกษาถึงองค์ประกอบของส่วนย่อย ๆ และท าการศึกษา ตัดสินใจว่าในแต่ละส่วนนั ้นมี  
ความสัมพันธ์กันอย่างไร ในรูปแบบใด ตลอดจนศึกษาในแง่ภาพรวมของโครงสร้างของสิ่งที่ศึกษา  
หรือ การศึกษาเพื่อการวิเคราะห์ถึงความเหมือนและความแตกต่าง การศึกษาถึงรูปแบบของการจัด  
โครงสร้าง รูปแบบการบริหาร รูปแบบการด าเนินการและวิเคราะห์ถึงคุณลักษณะคุณสมบัติของสิ่งที่  
ศึกษา  
  5. ขั ้นการประเมิน ประกอบด้วย การตัดสินใจจากเกณฑ์ที ่ก าหนดขึ ้น หรือจาก
มาตรฐานที่สร้างขึ้นไว้แล้ว ด้วยการตรวจสอบทั้งแบบการส ารวจรายการหรือแบบอื่น ๆ และการ
วิเคราะห์  
  6. ขั้นการสร้างสรรค์ได้แก่ การน าเอาองค์ความรู้ที ่กล่าวไปแล้วนั้นมาบูรณาการใช้
ร่วมกันทั้งในด้านความสอดคล้องของความรู้ สามารถน าเอาความรู้มาใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ
สามารถน าเอาความรู้เดิมมาจัดระบบความคิดเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ทั้งในด้านแบบแผนหรือ
โครงสร้างของชุดความรู้ซึ่งผลของขั้นการสร้างสรรค์อาจอยู่ทั้งในรูปของการได้มาซึ่งชุดความรู้ใหม่ 
รูปแบบการวางแผนที่แตกต่างไปจากเดิม หรืออาจเป็นผลผลิตใหม่  
 จากการศึกษาพฤติกรรมการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผู้วิจัยได้น าขั้นตอนการวัดพฤติกรรม
ด้านพุทธิพิสัยตามแนวคิดของBenjamin Bloom ที่ได้รับการปรับปรุงใหม่โดย Anderson & 
Krathwohl (2001) มาวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยจ าแนก ออกเป็น 6 ระดับดังนี้   
  1. ขั้นการจ า ได้แก่ การเรียกข้อมูลกลับคืนมา การจ าได้ถึงความรู้ และการสามารถ
น าเอาความรู้ที่จ าได้นั้นออกมาใช้ได้ด้วยตนเอง โดยในขั้นนี้เป็นขั้นความจ า ที่ผู้เรียนสามารถจ าความรู้
เก็บความรู้และสามารถน าเอาความรู้ที ่ได้จ าไว้น ากลับมาใช้ใหม่ได้ในระยะเวลาที่ยาวนานและมี  
ความสัมพันธ์กับเรื่องที่เกี่ยวข้องกับประเด็น หัวข้อ เรื่องที่ต้องใช้ความรู้จากการจ านั้นมาใช้ให้เป็น  
ประโยชน์  
  2. ขั้นการเข้าใจ ได้แก่ การสร้างความรู้ด้วยตนเองผ่านการพูด การเขียน การใช้ภาพ  
สัญลักษณ์ด้วยการตีความ การทดสอบ การจัดหมวดหมู่ การสรุป การสรุปอ้างถึง การเปรียบเทียบ  
และการอธิบาย  
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  3. ขั ้นการน าเอาความรู ้ไปประยุกต์ใช้ ได้แก่ การการน าเอาความรู ้เดิมไปใช้ผ่าน
กระบวนการคิด ทั้งด้วยเมื่อประสบกับปัญหา สามารถน าเอาความรู้เดิมไปใช้ในการบริหารจัดการใน
สถานการณ์ใหม่หรือเอาความรู้เดิมนั้นไปปรับใช้ในสถานการณ์ใหม่ให้เกิดผล  
  4. ขั้นการวิเคราะห์ ประกอบด้วย การแยกย่อยสิ่งที่ต้องศึกษาออกเป็นส่วน ๆ และ  
ท าการศึกษาถึงองค์ประกอบของส่วนย่อย ๆ และท าการศึกษา ตัดสินใจว่าในแต่ละส่วนนั ้นมี  
ความสัมพันธ์กันอย่างไร ในรูปแบบใด ตลอดจนศึกษาในแง่ภาพรวมของโครงสร้างของสิ่งที่ศึกษา  
หรือ การศึกษาเพื่อการวิเคราะห์ถึงความเหมือนและความแตกต่าง การศึกษาถึงรูปแบบของการจัด  
โครงสร้าง รูปแบบการบริหาร รูปแบบการด าเนินการและวิเคราะห์ถึงคุณลักษณะคุณสมบัติของสิ่งที่  
ศึกษา  
  5. ขั ้นการประเมิน ประกอบด้วย การตัดสินใจจากเกณฑ์ที ่ก าหนดขึ ้น หรือจาก
มาตรฐานที่สร้างขึ้นไว้แล้ว ด้วยการตรวจสอบทั้งแบบการส ารวจรายการหรือแบบอื่น ๆ และการ
วิเคราะห์  
  6. ขั้นการสร้างสรรค์ได้แก่ การน าเอาองค์ความรู้ที ่กล่าวไปแล้วนั้นมาบูรณาการใช้
ร่วมกันทั้งในด้านความสอดคล้องของความรู้ สามารถน าเอาความรู้มาใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ
สามารถน าเอาความรู้เดิมมาจัดระบบความคิดเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ทั้งในด้านแบบแผนหรือ
โครงสร้างของชุดความรู้ซึ่งผลของขั้นการสร้างสรรค์อาจอยู่ทั้งในรูปของการได้มาซึ่งชุดความรู้ใหม่ 
รูปแบบการวางแผนที่แตกต่างไปจากเดิม หรืออาจเป็นผลผลิตใหม่  
 2.5.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ได้จัดประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบ่ง
ออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง (Teacher made tests) และแบบทดสอบ 
มาตรฐาน (Standardized tests) ซึ่งทั้ง 2 ประเภท จะถามเนื้อหาเหมือนกัน กล่าวคือ ถามสิ่งที่
ผู้เรียนได้รับจากการจัดการเรียนรู้ซึ่งจัดกลุ่มพฤติกรรมได้ 6 ประเภท คือ ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ 
การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมิน  
  1. แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น (Teacher made tests) เป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น
เองเพ่ือใช้ในการทดสอบผู้เรียนในชั้นเรียน แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ  
   1.1 แบบทดสอบปรนัย (Objective tests) ได้แก่ แบบถูก–ผิด (True-false) 
แบบ จับคู่ (Matching) แบบเติมค าให้สมบูรณ์ (Completion) หรือแบบค าตอบสั้น (Short answer) 
และ แบบเลือกตอบ (Multiple choice)  
   1.2 แบบอัตนัย (Essay tests) ได้แก่ แบบจ ากัดค าตอบ (Restricted response 
items) และแบบไม่จ ากัดความตอบ หรือ ตอบอย่างเสรี (Extended response items)  
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  2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized tests) เป็นแบบทดสอบที ่สร ้างโดย
ผู้เชี่ยวชาญที่มีความรู้ในเนื้อหา และมีทักษะการสร้างแบบทดสอบ มีการวิเคราะห์หาคุณภาพของ
แบบทดสอบ มีค าชี้แจงเกี่ยวกับการด าเนินการสอบ การให้คะแนนและการแปลผล มีความเป็นปรนัย 
(Objective) มีความเท่ียงตรง (Validity) และความเชื่อมั่น (Reliability) แบบทดสอบมาตรฐาน ได้แก่ 
California Achievement Test, Iowa Test of Basic Skills, Standford Achievement Test 
และ the Metropolitan Achievement tests เป็นต้น  
 สมนึก ภัททิยธนี (2553) แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ครูสร้าง 
ขึ้นมีหลายแบบแต่ที่นิยมใช้มี 6 แบบ ดังนี้  
  1. ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test) ลักษณะทั่วไปเป็น
เฉพาะ ค าถามแล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายความรู้และข้อคิดเห็นของแต่ละคน  
  2. ข้อสอบแบบ กาถูก-ผิด (True-false Test) ลักษณะทั่วไปถือได้ว่าข้อสอบแบบกา 
ถูก-ผิด คือ ข้อสอบแบบเลือกตอบที่มี 2 ตัวเลือกแต่ตัวเลือกเป็นแบบคงที่และมีความหมายตรงกัน 
ข้าม เช่น ถูก-ผิด ใช่-ไม่ใช่ จริง-ไม่จริง เหมือนกัน–ต่างกัน เป็นต้น  
  3. ข้อสอบแบบเติมค า (Completion Test) ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบที่ประกอบด้วย 
ประโยคหรือข้อความที่ยังไม่สมบูรณ์ แล้วให้ผู้ตอบเติมค าหรือประโยคหรือข้อความลงในช่องว่างที่เว้น 
ไว้นั้นเพื่อให้มีใจความสมบูรณ์และถูกต้อง  
  4. ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ (Short Answer Test) ลักษณะทั่วไปของข้อสอบประเภทนี้
คล้ายกับข้อสอบแบบเติมค า แต่แตกต่างกันที่ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ เขียนประโยคค าถามที่สมบูรณ์  
(ข้อสอบเติมค าเป็นประโยคหรือข้อความที่ไม่สมบูรณ์) แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียนค าตอบที่ต้องการจะ
สั้นและกะทัดรัด ได้ใจความสมบูรณ์ ไม่ใช่บรรยายแบบข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง  
  5. ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบเลือกตอบชนิดหนึ่ง 
โดยมีค าตอบหรือข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่าแต่ละข้อความในชุด
หนึ่ง(ตัวยืน) จะคู่กับค าหรือข้อความใดในอีกชุดหนึ่ง(ตัวเลือก) ซึ่งมีความสัมพันธ์อย่างใดอย่างหนึ่ง
ตามท่ีผู้ออกข้อสอบก าหนดไว้  
  6. ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test) ลักษณะทั่วไป ค าถามแบบ
เลือกตอบโดยทั่วไปจะประกอบด้วย 2 ตอน ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) ใน
ตอนเลือกนี้จะประกอบด้วย ตัวเลือกที่เป็นค าตอบถูกและตัวเลือกท่ีเป็นค าตอบลวง ปกติจะมีค าถามที่
ก าหนดให้นักเรียนพิจารณาแล้วหาตัวเลือกที่ถูกต้องมากที่สุดเพียงตัวเลือกเดียวจากตัวเลือกอื่น ๆ 
และค าถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยมใช้ตัวเลือกที ่ใกล้เคียงกัน ดูเผิน ๆ จะเห็นว่ าตัวเลือกถูกหมด  
แต่จริง ๆ มีน ้าหนักถูกมากน้อยต่างกัน   
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 จากการศึกษาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผู้วิจัยได้เลือกแบบทดสอบวัดผล สัมฤทธิ์
ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test) มาใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ซึ่งมีลักษณะทั่วไป ค าถาม
แบบเลือกตอบโดยทั่วไปจะประกอบด้วย 2 ตอน ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) 
ในตอนเลือกนี้จะประกอบด้วย ตัวเลือกที่เป็นค าตอบถูก และตัวเลือกที่เป็นค าตอบลวง  ปกติจะมี
ค าถามท่ีก าหนดให้นักเรียนพิจารณาแล้วหาตัวเลือกที่ถูกต้องมากที่สุดเพียงตัวเลือกเดียวจาก ตัวเลือก
อ่ืน ๆ และค าถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยมใช้ตัวเลือกที่ใกล้เคียงกัน ดูเผิน ๆ จะเห็นว่าตัวเลือก ถูกหมด 
แต่จริง ๆ มีน ้าหนักถูกมากน้อยต่างกัน 
 2.5.4 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 สุดารัตน์ อะหลีแอ (2558) ได้กล่าวขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ 
เรียนไว้ดังนี้  
  1. ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสอบ ในการเรียนการสอนอาจมีการสอบหลายครั้งเช่น 
ทดสอบย่อยระหว่างเรียน ทดสอบรวมปลายภาคเรียน ทดสอบเพื่อวินิจฉัย ทดสอบเพื่อคัดเลือก เป็น
ต้น ครูจะต้องก าหนดว่าจะใช้แบบสอบเพี่อจุดมุ่งหมายใด เมื่อไร เพื่อจะได้ออกข้อสอบที่เหมาะสม
สอดคล้องกับความต้องการ  
  2. ก าหนดพฤติกรรมต่าง ๆ ที่ต้องการเน้นในการสอบแต่ละครั้งครูจะต้องก าหนดว่าจะ
วัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัยหรือทักษะพิสัย การทดสอบความสัมพันธ์กับจุดมุ่งหมายของการ  
เรียนการสอน จ านวนข้อสอบในเนื้อหาสาระแต่ละตอนจะต้องสัมพันธ์กับน ้าหนักความส าคัญ และ
เนื้อหาในตอนนั้น ๆ วิธีการที่จะช่วยให้บรรลุจุดมุ่งหมายนี้คือ การจัดท าตารางวิเคราะห์หลักสูตร  
  3. เลือกรูปแบบข้อสอบ ประเภทของข้อสอบที ้่ใช้นั้นขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการ
สอน และองค์ประกอบอื่น ๆ อีกหลายอย่าง เช่น พฤติกรรมที่ต้องการวัด ลักษณะเนื ้อหาวิชา 
ธรรมชาติของ ผู้สอบ เป็นต้น ข้อสอบแต่ละแบบจะมีลักษณะเด่นและลักษณะด้อยแตกต่างกันไป  
  4. เวลาที่ใช้ในการสอบ เวลาที่ใช้ในการสอบขึ้นอยู่กับจุดมุ่งมายในการสอบ เช่น ทดสอบ
ย่อย หรือทดสอบรวม ระดับชั้นของผู้เรียน ธรรมชาติของวิชา โดยทั่วไปเวลาสอบที่มีความยาวจะมีค่า
ความเที่ยงของคะแนนสูงขึ้น  
  5. ก าหนดจุดประสงค์ในการเรียนการสอนที่จะออกข้อสอบ ข้อสอบควรเป็นตัวแทนของ
สิ่งที่ได้สอบไปแล้วแต่ในการสอบบางครั้งนั ้นไม่สามารถที่จะวัดได้ครบทุกจุดประสงค์ ดังนั้นจึง
จ าเป็นต้องเลือกจุดประสงค์ที่ส าคัญมาเป็นตัวแทนของสิ่งที่สอนไปแล้วมาสอบวัด  
  6. ตัดสินใจว่าข้อสอบควรมีความยากง่ายระดับใด ข้อสอบจะมีความยากง่ายระดับใด
ขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการใช้แบบสอบ ถ้าต้องการใช้แบบสอบเพี่อวินิจฉัยความบกพร่องของ
นักเรียนหรือถ้าเป็นแบบสอบที่ต้องการใช้ประเมินผลการเรียน ข้อสอบควรมีความยากง่าย ปานกลาง 
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เพื่อให้นักเรียนประมาณครึ่งหนึ่งตอบถูกและนักเรียนอีกครึ่งหนึ่งตอบผิด ท าให้ข้อสอบมีอ านาจ
จ าแนกสูง  
  7. ก าหนดวิธีการตอบแบบสอบของนักเรียน ในบางครั้งแบบสอบจะมีข้อสอบหลาย ๆ  
รูปแบบ เช่น ข้อสอบแบบเลือกตอบ ข้อสอบแบบเติม ข้อสอบแบบถูกผิด ข้อสอบแบบจับคู่ ข้อสอบ
แบบลงมือปฏิบัติหรือข้อสอบอัตนัย ครูจะต้องก าหนดลักษณะการตอบข้อสอบแต่ละแบบให้ชัดเจน  
เช่น ให้ท าในตัวข้อสอบหรือให้ตอบในกระดาษค าตอบ โดยแยกเป็นตอนไม่ปะปนกัน ทั้งนี้ครูต้อง  
ก าหนดวิธีการตรวจข้อสอบไปพร้อม ๆ กันด้วย เช่น ตรวจด้วยมือหรือตรวจด้วยเครื่อง  
  8. ก าหนดวิธีการจ าแนกผลการทดสอบ เมื่อตรวจให้คะแนนเรียบร้อยแล้วจะแจกแจง  
และแปลความหมายคะแนนอย่างไร ใช้ระบบอิงเกณฑ์หรืออิงกลุ่ม เป็นต้น  
 อนุวัต คูณแก้ว (2558) ได้กล่าวขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ไว้ดังนี้  
  ขั้นตอนที่ 1 การวางแผนสร้างข้อสอบ  
   1. ศึกษาวิธีการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากเอกสารและงานวิจัยต่าง 
ๆ มีแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบบใดบ้าง วิธีการสร้าง และข้อดีและข้อจ ากัดของแบบทดสอบแต่ละ
ชนิด  
   2. การก าหนดจุดมุ่งหมายของการใช้แบบทดสอบ วัดไปเพื่ออะไร แล้วจัดท า
ข้อสอบให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายนั้น  
   3. การก าหนดเนื้อหาและพฤติกรรมที่ต้องการวัดตารางวิเคราะห์หลักสูตร โดย
ก าหนดขอบเขตเนื้อหา มาตรฐานการเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้ และพฤติกรรมที่จะใช้วัดในด้าน
พุทธิพิสัย ได้แก่ ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการ
ประเมินค่า  
   4. การก าหนดลักษณะของข้อสอบ และส่วนอื ่น ๆ ที ่เกี ่ยวข้องกับข้อสอบ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะเป็นแบบทดสอบองเกณฑ์หรืออิงกลุ่มก็ได้ ซึ ่งลักษณะ
ข้อสอบจะเป็นแบบปรนัยหรืออัตนัยก็ได้ หรือลักษณะข้อสอบจะเป็นทั้งปรนัยและอัตนัยรวมกันก็ได้ 
ทั้งนี้ผู้สร้างข้อสอบอาจใช้เกณฑ์ต่อไปนี้ ก าหนดลักษณะข้อสอบ ซึ่งได้แก่  
    4.1 วัตถุประสงค์ของการวัดและประเมินผล  
    4.2 ระดับพฤติกรรมการเรียนรู้ที่จะวัด  
    4.3 ลักษณะหรือคุณสมบัติของผู้เข้าสอบ  
    4.4 จ านวนผู้สอบ  
    4.5 ระยะเวลาที่ใช้ในการสร้างข้อสอบ ด าเนินการสอบ และตรวจข้อสอบ  
    4.6 ความเป็นอิสระในการตอบส่วนการก าหนดส่วนอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับ
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การสอบ ได้แก่ ความยาวของแบบทดสอบหรือจ านวนข้อของข้อสอบและคะแนน ระยะเวลาที่ให้ท า  
แบบทดสอบ วิธีด าเนินการสอบ วิธีการตรวจให้คะแนน การแปลความหมายของคะแนน ตลอดจน  
ค่าใช้จ่ายที่เกี่ยวข้องกับการสอบ  
  ขั้นตอนที่ 2 การลงมือสร้างข้อสอบ  
   1. สร้างข้อสอบ ผู้สร้างข้อสอบลงมือสร้างแบบทดสอบ ตามรายละเอียดในตาราง
วิเคราะห์หลักสูตรตามลักษณะของข้อสอบ ค านึงถึงความยากของแบบทดสอบ ระยะเวลาที่ใช้สอบ 
คะแนน และการตรวจให้คะแนน  
   2. ตรวจทานข้อสอบ ผู้สร้างต้องทบทวน ตรวจทานข้อสอบ เพื่อให้ข้อสอบที่
สร้างขึ้นมานั้นมีความถูกต้อง ครบถ้วน ตามรายละเอียดที่ก าหนดไว้ในตารางวิเคราะห์หลักสูตรแล้ว
จัดพิมพ์เป็นฉบับทดลองเพ่ือน าไปใช้ต่อไป 
  ขั้นตอนที่ 3 การตรวจสอบคุณภาพข้อสอบก่อนไปใช้  
   1. น าแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ไปให้ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา และด้านวัดผล
การศึกษา จ านวน 3-5 ท่าน ตรวจความเที่ยงตรงทางด้านเนื้อหา (Content validation) โดยให้
ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาว่าข้อสอบแต่ละข้อนั้นสร้างได้ถูกต้อง และเหมาะสมเพียงใด พิจารณาความ
สอดคล้องของข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้หรือเนื้อหา ตามตารางวิเคราะห์หลักสูตรหรือไม่  
   2. ทดลองสอบ น าแบบทดสอบที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขแล้ว ไปทดลองสอบ 
(Try Out) กับผู้เรียนที่มีลักษณะคล้ายคลึง หรือผู้เรียนที่พ่ึงเรียนในเรื่องนั้น ๆ จ านวน 30 คนข้ึนไป  
   3. วิเคราะห์หาคุณภาพข้อสอบ น าผลวิเคราะห์หาค่าความยากและค่าอ านาจ
จ าแนก เป็นรายข้อ แล้วคัดข้อสอบที่ใช้ได้ คือ มีค่าความยาก (p) ระหว่าง 0.20-0.80 และมีค่าอ านาจ
จ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป จากนั้นให้น าข้อสอบที่ได้คัดเลือกแล้วจัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับใหม่ 
น าไป ทดลองสอบกับผู้เรียนที่มีลักษณะคล้ายคลึงหรือผู้เรียนที่พึ่งเคยเรียนในเรื่องนั้น ๆ จ านวน 30 
คนข้ึน ไปเพื่อหาค่าความเชื่อมั่น  
   4. จัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับจริง เพ่ือน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป  
 ศิริชัย กาญจนวาสี (2556) ได้กล่าวขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ 
เรียนไว้ดังนี้  
  1. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการสอบโดยต้องสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้  
และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
  2. ออกแบบการสร้างแบบทดสอบเป็นการก าหนดรูปแบบ ขอบเขตและแนวทางการ
สร้างเพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อสอบที่มีคุณภาพ ประกอบด้วย  
   2.1 การวางแผนการทดสอบควรมีการทดสอบอย่างน้อยภาคเรียนละ 2 ครั้ง  
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   2.2 การก าหนดรูปแบบของแบบทดสอบ ได้แก่ แบบสอบอิงกลุ ่ม แบบสอบ
ข้อเขียน แบบสอบเสนอค าตอบ แบบสอบความเร็ว และแบบสอบเป็นกลุ่ม  
   2.3 การสร้างแผนผังการทดสอบ เพ่ือให้จุดมุ่งหมายการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียน 
การสอนและการสร้างแบบทดสอบมีความสัมพันธ์กัน 
   2.4 การสร้างผังข้อสอบ เพ่ือเสนอรายละเอียดของการทดสอบแต่ละครั้งว่าจะวัด
เนื้อหาอะไรและจะวัดจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้อะไร ขอบเขตของเนื้อหาวิชาตลอดจนการก าหนด  
น ้าหนักความส าคัญหรือสัดส่วนข้อสอบส าหรับวัดพฤติกรรมที่ต้องการทดสอบแต่ละครั้ง  
  3. เขียนข้อสอบโดยผู้เขียนจ าเป็นต้องมีความรู้ในเนื้อหาวิชาเป็นอย่างดีและต้องมีความรู้
ในเทคนิคการเขียน โดยมีล าดับขั้นตอนการเขียน ดังนี้  
   3.1 ก าหนดแบบแผนข้อสอบ  
   3.2 ร่างข้อสอบ  
   3.3 ทบทวนร่างข้อสอบโดยผู้เขียนข้อสอบและโดยผู้อ่ืน เช่น อาจารย์ผู้เชี่ยวชาญ 
เป็นต้น  
   3.4 บรรณาธิการข้อสอบ โดยการปรับปรุงข้อบกพร่อง รวมทั้งขัดเกลาข้อความ
และ ภาษาให้เหมาะสมกับผู้เรียน  
 จากขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผู้วิจัยสรุปขั้นตอนได้ ดังนี้  
  1. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการสอบ: จุดมุ่งหมายต้องสอดคล้องกับการเรียนการสอน
และหลักสูตร  
  2. ออกแบบการสร้างแบบทดสอบ: วางแผนการสร้างข้อสอบโดยก าหนดรูปแบบ 
ขอบเขต เนื ้อหา และพฤติกรรมที ่ต ้องการวัด พร้อมจัดท าแผนผังข้อสอบเพื ่อให้การวัดผลมี
ความสัมพันธ์กับ จุดมุ่งหมายการเรียนรู้  
  3. เขียนข้อสอบ: ผู้สร้างข้อสอบต้องมีความรู้ทั ้งในเนื้อหาวิชาและเทคนิคการเขียน
ข้อสอบ โดยผ่านการร่าง ทบทวน และปรับปรุงข้อสอบตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ  
  4. ทดลองสอบและปรับปรุง: น าข้อสอบไปทดลองใช้กับกลุ่มนักเรียนที่มีลักษณะ
คล้ายคลึง กับกลุ่มตัวอย่างจริง จากนั้นวิเคราะห์ความยากและอ านาจจ าแนกของข้อสอบ เพ่ือ
ปรับปรุงให้มี คุณภาพก่อนใช้งานจริง 
  5. ตรวจสอบคุณภาพข้อสอบ: ตรวจสอบความถูกต้องและความสอดคล้องกับ
จุดมุ่งหมาย ของการสอบโดยผู้เชี ่ยวชาญ เพื่อตรวจสอบคุณภาพข้อสอบทั้งด้านเนื้อหาและการ
ประเมินผล  
  6. น าข้อสอบไปใช้: หลังการทดลองและการปรับปรุง ข้อสอบที่ผ่านการตรวจสอบแล้ว
จะถูก น าไปใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
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2.6 แนวคิดทฤษฎทีี่เกี่ยวข้องกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
 2.6.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 วัชรพล วิบูลยศริน (2561) กล่าวถึงแผนการจัดการเรียนรู้ว่า เป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้  
ของผู ้สอนเพื ่อด าเนินการส่งผ่านเนื ้อหาไปยังผู ้ เร ียนผ่านกิจกรรมและสื ่อการเร ียนการสอน  
ประกอบด้วยการก าหนดเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ (สิ ่งที่ผู ้เรียนได้รับ) วิธีการบรรลุหรือไปยัง  
เป้าหมาย (ขั้นตอน/กระบวนการ) และวิธีการวัดคุณภาพของการบรรลุเป้าหมาย (แบบทดสอบ/ใบ
งาน/การบ้าน และอ่ืน ๆ)  
 จรัสศรี พัวจินดาเนตร (2560) ได้กล่าวว่าแผนการจัดการเรียนรู้ว่าหมายถึง เอกสารประกอบ
หลักสูตรชนิดหนึ่งที่ครูใช้เป็นคู่มือส าหรับจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การใช้สื่ออุปกรณ์การเรียนรู้และการ
วัดจุดประสงค์การเรียนรู้ของนักเรียนในแต่ละบทเพ่ือให้บรรลุผลตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
 อาภรณ์ ใจเที ่ยง (2553) กล่าวถึงความหมายของแผนการจัดการเรียนรู ้ว่าหมายถึง  การ
เตรียมการสอนอย่างเป็นลายลักษณ์อักษรไว้ล่วงหน้า เพื่อเป็นแนวทางการสอนส าหรับครู อันจะช่วย
ให้การเรียนการสอนบรรลุจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 กรมวิชาการ (2545) ได้นิยามความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่าหมายถึง ผลของการ  
เตรียมการวางแผนการจัดการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบโดยน าสาระและมาตรฐานการเรียนรู้  
ค าอธิบายรายวิชาและกระบวนการเรียนรู้ โดยเขียนเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ให้เป็นไปตามศักยภาพ 
ของผู้เรียน  
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2543) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการ 
เรียนรู้ว่าหมายถึง การวางแผนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อเป็นแนวด าเนินการจัดกิจกรรมการ  
เรียนการสอนแต่ละครั้งโดยก าหนด สาระส าคัญ จุดประสงค์ เนื้อหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อ   
ตลอดจนการวัดผล และการประเมินผล  
 จากความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้คือการวางแผนการ
สอนที่เป็นระบบและมีการเตรียมการล่วงหน้า โดยมีการก าหนดจุดประสงค์ เนื้อหา กิจกรรม  สื่อการ
สอน และวิธีการวัดผล เพื่อช่วยให้ครูสามารถด าเนินการสอนอย่างมีประสิทธิภาพและ  สอดคล้องกับ
ศักยภาพของผู้เรียน รวมถึงการวัดผลการเรียนรู้ของนักเรียนให้เป็นไปตามเป้าหมายของ  หลักสูตรที่
ก าหนดไว้ 
 2.6.2 ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้  
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) กล่าวถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ดังนี้  
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   1) ท าให้ผู ้สอนสอนด้วยความมั่นใจ เมื่อเกิดความมั่นใจในการสอนย่อมจะสอนด้วย
ความคล่องแคล่ว เป็นไปตามล าดับขั้นตอนอย่างราบรื่นไม่ติดขัด เพราะได้เตรียมการทุกอย่างไว้พร้อม
แล้ว การสอนก็จะด าเนินไปสู่จุดหมายปลายทางอย่างสมบูรณ์  
   2) ท าให้เป็นการสอนที่มีคุณค่าคุ้มกับเวลาที่ผ่านไป เพราะผู้สอนสอนอย่างมีแผนมี
เป้าหมาย และมีทิศทางในการสอน มิใช่สอนอย่างเลื่อนลอย ผู้เรียนได้รับความรู้ ความคิด เกิดเจตคติ 
เกิดทักษะ และเกิดประสบการณ์ใหม่ตามท่ีผู้สอนวางแผนไว้ ท าให้เป็นการเรียนการสอนที่มีคุณค่า  
   3) ท าให้เป็นการสอนที่ตรงตามหลักสูตร ทั้งนี้เพราะในการวางแผนการสอน ผู้สอนต้อง
ศึกษาหลักสูตรทั้งด้านจุดประสงค์การสอนเนื้อหาสาระที่จะสอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
การใช้สื่อการสอน การวัดและประเมินผล แล้วจัดท าออกมาเป็นแผนการสอน เมื่อผู้สอนสอนตาม
แผนการสอนก็ย่อมท าให้เป็นการสอนที่ตรงตามจุดมุ่งหมายและทิศทางของหลักสูตร  
   4) ท าให้การสอนบรรลุผลอย่างมีประสิทธิภาพดีกว่าการสอนที ่ไม่มีการวางแผน 
เนื่องจากในการวางแผนการสอนผู้สอนต้องวางแผนอย่างรอบคอบในทุกองค์ประกอบของการสอน 
รวมทั้งการจัดเวลาสถานที่ และสิ่งอ านวยความสะดวกต่าง ๆ ซึ่งจะเอื้ออ านวยให้เกิดการเรียนรู้ได้
โดยสะดวกและง่ายขึ้น ดังนั้นเมื่อมีการวางแผนการสอนที่รอบคอบและปฏิบัติตามแผนการสอนที่วาง
ไว้ ผลของการสอนย่อมส าเร็จได้ดีกว่าการไม่ได้วางแผนการสอน  
   5) ท าให้ผู้สอนมีเอกสารเตือนความจ า สามารถน ามาใช้เป็นแนวทางในการสอนต่อไป 
ท าให้ไม่เกิดความซ ้าซ้อนและเป็นแนวทางในการทบทวนหรือการออกข้อทดสอบเพื ่อว ัดผล
ประเมินผลผู้เรียนได้ นอกจากนี้ท าให้ผู้สอนมีเอกสารไว้ให้เป็นแนวทางแก่ผู้ที่เข้าสอนแทนในกรณี
จ าเป็นเมื่อผู้สอนไม่สามารถเข้าสอนเองได้ ผู้เรียนจะได้รับความรู้และประสบการณ์ที่ต่อเนื่องกัน  
   6) ท าให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อผู้สอนและต่อวิชาเรียน ทั้งนี้เพราะผู้สอนสอนด้วยความ 
พร้อมที่เป็นความพร้อมทั้งทางด้านจิตใจ และความพร้อมทางด้านวัตถุ ความพร้อมทางด้านจิตใจ คือ 
ความมั่นใจในการสอน เพราะผู้สอนได้เตรียมการสอนมาอย่างรอบคอบ ส่วนความพร้อมทางด้านวัตถุ 
คือ การที่ผู้สอนได้เตรียมเอกสารหรือสื่อการสอนไว้อย่างพร้อมเพรียง เมื่อผู้สอนเกิดความพร้อมใน
การสอน ย่อมสอนด้วยความกระจ่างแจ้ง ท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างชัดเจนในบทเรียนอันส่งผล
ให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อผู้สอนและต่อวิชาที่เรียน 
 สุวิทย์ มูลค า และคณะ (2551) ได้นิยามถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ดังนี้  
   1) ท าให้เกิดการวางแผนวิธีสอนที่ดี ที ่เกิดจากการผสมผสานความรู ้และจิตวิทยา
การศึกษา  
   2) ช่วยให้ครูผู้สอนมีคู่มือการจัดการเรียนรู้ที่ท าไว้ล่วงหน้าด้วยตนเอง และท าให้ครูมี
ความมั่นใจในการจัดการเรียนรู้ได้ตามเป้าหมาย  
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   3) ช่วยให้ครูผู้สอนทราบว่า การสอนของตนได้เดินไปในทิศทางใด หรือทราบว่าจะสอน
อะไร ด้วยวิธีใด สอนท าไม สอนอย่างไร จะใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้อะไร และจะวัดและประเมินผล
อย่างไร  
   4) ส่งเสริมให้ครูผู้สอนได้ศึกษาหาความรู้ทั้งเรื่องหลักสูตร วิธีจัดการเรียนรู้ การจัดหา 
และใช้สื่อการเรียนรู้ ตลอดจนการวัดและประเมินผล  
   5) ใช้เป็นคู่มือส าหรับครูที่มาสอน (จัดการเรียนรู้) แทนได้  
   6) แผนการจัดการเรียนรู้ที่น ามาใช้และพัฒนาแล้ว จะเกิดประโยชน์ต่อวงการการศึกษา  
   7) เป็นผลงานทางวิชาการที่แสดงถึงความช านาญและความเชี่ยวชาญของครูผู ้สอน 
ส าหรับประกอบการประเมินเพื่อขอเลื่อนวิทยฐานะครูให้สูงขึ้น 
 กรมวิชาการ (2540) ได้กล่าวถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้  
   1) ช่วยให้ผู้สอนมีโอกาสในการพิจารณาส่วนประกอบต่าง ๆ ของบทเรียน ดังกล่าว
มาแล้วอย่างรอบคอบ อันจะส่งผลถึงประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการเรียนรู้ของผู้เรียน  
   2) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ครูผู้สอนท าขึ้นเอง เป็นการสร้างครูที่ดี เพราะครูผู้สอนมี
โอกาสคาดการณ์ล่วงหน้าในกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งเป็นการเร้าให้ครูมีความคิดสร้างสรรค์  
   3) ท าหน้าที่เปรียบเสมือนผู้เตือนความจ าให้แก่ครูผู้สอน ช่วยไม่ให้สับสน สามารถสอน
ได้ตรงตามจุดประสงค์ จัดกิจกรรมได้ตามขั้นตอน ใช้สื่อได้เหมาะสม และมีการวัดและประเมินผลเป็น
ระยะ ๆ 
   4) ป้องกันการใช้เวลาว่างอย่างไร้ประโยชน์ การท าแผนการจัดการเรียนรู ้ช่วยให้
ครูผู้สอนค านึงถึงเวลาที่ต้องใช้ การเตรียมบทเรียนมากเกินไปจนเป็นการยัดเยียดความรู้ให้แก่ผู้เรยีน 
ไม่ส่งผลดีต่อการเรียนรู้ และการเตรียมบทเรียนน้อยไปอาจท าให้ครูผู้สอนต้องสอนทบทวนซ ้าซากไป
จนหมดเวลา  
   5) ช่วยให้เกิดความม่ันใจในการสอน  
   6) ช่วยให้การบริหารงานเป็นไปด้วยดี เพราะผู้บริหาร และศึกษานิเทศก์ก็มีส่วนในการ
ใช้แผนการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนเป็นข้อมูลในการวางแผน และการนิเทศการศึกษา  
   7) ประโยชน์ส าหรับครูผู้สอนที่เข้ามาสอนแทนในกรณีครูประจ าวิชาไม่สามารถท าการ
สอนได ้แต่ได้เตรียมการสอนไว้ล่วงหน้า และเก็บไว้ในที่ที่เพ่ือนครูสามารถหยิบไปใช้ได้  
   8) เป็นหลักสูตรที่นักเรียนได้เรียน 
 จากความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู ้ข ้างต้น สรุปได้ว ่า แผนการจัดการเรียนรู ้มี
ความส าคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนาคุณภาพการสอนและการเรียนรู้ของผู้เรียน ครูผู้สอนจ าเป็นต้อง
วางแผนล่วงหน้าเพื่อให้การเรียนการสอนเป็นไปตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร การมีแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ดีไม่เพียงแค่ช่วยให้ครูมีแนวทางที่ชัดเจนในการสอน แต่ยังช่วยพัฒนาทักษะ ความรู้ และเจต
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คติที่ดีต่อการเรียนรู้ของนักเรียนอีกด้วย ดังนั้นจึงสามารถสรุปความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้
ได้ดังนี ้ 
   1. ช่วยให้ครูเตรียมการสอนอย่างเป็นระบบ ส่งผลให้การสอนมีประสิทธิภาพและตรง
ตามเป้าหมายของหลักสูตร  
   2. เพิ่มความมั่นใจและความคล่องแคล่วในการสอน ครูสามารถสอนได้อย่างราบรื่น
ตามล าดับขั้นตอนที่วางไว้  
   3. เป็นคู่มือการวางแผนการสอน ท าให้ครูรู้ว่าควรสอนอะไร ใช้วิธีใด ใช้สื่ออะไร และ 
จะประเมินผลอย่างไร  
   4. ช่วยบริหารเวลาได้ดี ป้องกันการสอนซ ้าซากหรือการเร่งรีบเกินไป  
   5. ส่งเสริมการสอนต่อเนื่องในกรณีที่มีครูสอนแทน ครูใหม่หรือครูที่มาสอนแทน
สามารถด าเนินการสอนต่อได้อย่างราบรื่น  
   6. สร้างความพร้อมทั้งทางด้านจิตใจและวัตถุ ครูมีความพร้อมในการสอน และผู้เรียน
เกิดเจตคติที่ดีต่อวิชาและครูผู้สอน  
   7. ช่วยในการวัดผลและประเมินผลอย่างมีประสิทธิภาพ  ช่วยครูทบทวนและวาง
แผนการออกข้อสอบเพ่ือตรวจสอบความรู้ของผู้เรียน 
 2.6.3 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้  
 รวีวรรณ วงค์เดชานันทร์ (2563) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังต่อไปนี้  
  1. ส่วนหัวของแผน  
   1.1 โรงเรียน..............................................................................ชั้น…....................   
   1.2 หน่วยการเรียนรู้ที่............เรื่อง....................................เวลา.................ชั่วโมง   
   1.3 แผนการจัดการเรียนรู้ที่.........เรื่อง.......................วันที่.............เวลา...........น.   
  2. ส่วนที่สองรายการท่ีส าคัญ ที่ต้องระบุในแผนการจัดการเรียนรู้ได้แก่  
   2.1 สาระส าคัญ  
   2.2 จุดประสงค์การเรียนรู้  
   2.3 สาระการเรียนรู้  
   2.4 กิจกรรมการเรียนรู้/กระบวนการจัดการเรียนรู้  
    กิจกรรมการเรียนรู้  
    สื่อและแหล่งการเรียนรู้  
    การวัดและประเมินผล  
    บันทึกผลการใช้แผนการจัดการเรียนรู้   
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  ทั้งนี้องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ในข้างต้นนั้นจะพบว่านักวิชาการแต่ละท่าน
หรือในสถานศึกษาแต่ละแห่งอาจมีองค์ประกอบที่แตกต่างกันออกไป ซึ่งข้ึนอยู่กับผู้สอนว่าจะเลือกใช้
แผนการจัดการเรียนรู้แบบใดจึงจะเหมาะสม 
 กุลิสรา จิตรชญาวณิช (2562) ได้อธิบายถึงสิ่งส าคัญที่ควรมีแผนการจัดการเรียนรู้โดยทั่วไปมี 
ดังนี้ 
   1. ส่วนที่เป็นหัวแผนการจัดการเรียนรู้เป็นองค์ประกอบต่าง ๆ ที่อยู่บนส่วนหัวหรือ
ส่วนบนของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วยหัวข้อหรือองค์ประกอบดังนี้  
   1.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้หรือชื่อวิชาที่เรียน  
   1.2 ล าดับหน่วยการเรียนรู้และเรื่องที่สอน  
   1.3 ระดับชั้นที่สอน ปีการศึกษาท่ีสอน  
   1.4 จ านวนชั่วโมงท่ีสอนหรือจ านวนคาบเวลาที่สอน  
  2. ส่วนที่เป็นตัวแผนการจัดการเรียนรู้เป็นองค์ประกอบต่าง ๆ ที่อยู่ในส่วนของตัว
แผนการจัดการเรียนรู้ทั้งหมด โดยมีองค์ประกอบที่ส าคัญ ดังนี้  
   2.1 สาระส าคัญ  
   2.2 จุดประสงค์การเรียนรู้  
   2.3 สาระการเรียนรู้  
   2.4 กิจกรรมการเรียนรู้หรือกระบวนการจัดการเรียนรู้  
   2.5 สื่อการเรียนรู้  
   2.6 แหล่งการเรียนรู้ 
   2.7 การวัดผลและประเมินผล  
   2.8 บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ หรือบันทึกหลังสอน 
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้อธิบายถึงแผนการจัดการเรียนรู้ว่าประกอบด้วยหัวข้อส าคัญ 
ดังต่อไปนี้ ส่วนน า : รายวิชา/กลุ่ม ชั้น ชื่อหน่วยการเรียนรู้หรือชื่อแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน เวลา
ที่สอน  
   1. มาตรฐานการเรียนรู้  
   2. ตัวชี้วัดชั้นปี  
   3. สาระส าคัญ  
   4. จุดประสงค์การเรียนรู้  
   5. สาระการเรียนรู้  
   6. กิจกรรมการเรียนรู้  
   7. การวัดผลประเมินผล  
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   8. สื่อและแหล่งเรียนรู้  
   9. บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
 ผู้วิจัยจึงสังเคราะห์องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้จากองค์ประกอบเพื่อใช้ในการวิจัย 
ซึ่งมีองค์ประกอบ ดังต่อไปนี้  
  1. ส่วนหัวของแผนการจัดการเรียนรู้  
  2. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด  
  3. สาระส าคัญ  
  4. จุดประสงค์การเรียนรู้  
  5. สาระการเรียนรู้  
  6. ชิ้นงาน/ภาระงาน  
  7. กิจกรรมการเรียนรู้  
  8. สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้  
  9. การวัดผลและประเมินผล  
  10. บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 

2.7 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวข้องกับความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
 2.7.1 ความหมายของความพึงพอใจ  
 ศิรินาถ ส่งแสง (2562) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า ความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ประกอบด้วย 5 ด้าน คือ ด้านหลักสูตร ด้านครูผู้สอน ด้านวิธีการสอน ด้าน
สื่อการเรียนการสอน และด้านการวัดและการประเมินผล 
 ส านักงานราชบัณฑิตยสภา (2554) ได้ให้ความหมายว่า รัก ชอบใจ พอใจ 
 จรัส โพธิ์จันทร์ (2553) กล่าวว่า ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกของบุคคลต่อหน่วยงานซึ่งอาจ
เป็นความรู้สึกทางบวก ทางเป็นกลาง หรือทางลบ ความรู้สึกเหล่านี้มีผลต่อประสิทธิภาพในการปฏิบัติ
หน้าที่กล่าวคือ หากความรู้สึกโน้มเอียงไปในทางบวก การปฏิบัติหน้าที่จะมีประสิทธิภาพสูงแต่หาก
ความรู้สึกโน้มเอียงไปในทางลบ การปฏิบัติหน้าที่จะมีประสิทธิภาพต ่า 
 จิราพร ก าจัดทุกข์ (2552) กล่าวว่า ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึกยอมรับความรู้สึกที่ยินดี 
ความรู้สึกชอบในการได้รับบริการหรือได้รับการตอบสนองตามความคาดหวังหรือความต้องการที่
บุคคลนั้นได้ตั้งไว้ 
 วิมลสิทธิ์ หรยางกูร (2551) กล่าวว่า ความพึงพอใจเป็นการให้ค่าความรู้สึกของเราและมี
ความสัมพันธ์กับโลกทัศน์ที่เกี่ยวกับความหมายของสภาพแวดล้อม  ค่าความรู้สึกของบุคคลที่มีต่อ
สภาพแวดล้อมจะแตกต่างกัน เช่น ความรู้สึกเลว-ดี พอใจ-ไม่พอใจ สนใจ-ไม่สนใจ เป็นต้น 
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 สรุปได้ว่า ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ คือ ความรู้สึกตอบสนองของผู้เรียนที่เกิดจากการ
เปรียบเทียบระหว่างสิ่งที่คาดหวังกับประสบการณ์การเรียนรู้ที่ได้รับจริง ซึ่งอาจรู้สึกพึงพอใจหรือไม่
พึงพอใจ ขึ้นอยู่กับความสอดคล้องระหว่างความคาดหวังและสิ่งที่ได้รับ ทั้งในด้านกายภาพและจติใจ 
โดยองค์ประกอบของความพึงพอใจครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ ด้านหลักสูตร/เนื้อหา ด้านครูผู้สอน ด้าน
วิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนการสอน และด้านการวัดและการประเมินผล 
 2.7.2 แนวคิดและทฤษฎีความพึงพอใจ 
 มนุษย์เราต้องมีความต้องการอยู่เสมอ ไม่มีวันสิ้นสุด เมื่อความต้องการได้รับการตอบสนองหรือ
พึงพอใจอย่างใดอย่างหนึ่งแล้ว ความต้องการสิ่งอื่น ๆ ก็จะเกิดขึ้นมาอีก ซึ่งแนวคิดและทฤษฎีความ
พึงพอใจ สรุปได้ดังนี้ 
 ทฤษฎีความต้องการตามล าดับขั้นของ Maslow (Maslow’s Hierarchy of Need) มาสโลว์
เป็นผู้พัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับแรงจูงใจในเรื่องความต้องการตามล าดับขั้นในปี 1943 โดยมีสมมติฐาน
เบื้องต้น ดังนี้ (Maslow, 1954, pp. 253–258)  
  1. มนุษย์มีความต้องการเป็นล าดับขั้น เมื่อความต้องการในระดับใดได้รับการตอบสนอง
แล้ว ก็จะให้ความส าคัญกับความต้องการในล าดับนั้นน้อยลง แต่จะพยามยามเพื่อให้ได้ความต้องการ
ในระดับท่ีสูงขึ้นไป  
  2. ความต้องการของมนุษย์เป็นเรื่องที่มีความซับซ้อน และความต้องการเป็นสิ่งที่มีผล
ต่อพฤติกรรมของมนุษย์ในเวลาใดเวลาหนึ่ง  
  3. ความต้องการระดับต ่าต้องได้รับการตอบสนองก่อน จึงจะท าให้แสดงพฤติกรรมที่จะ
ผลักดันให้เกิดความต้องการในระดับที่สูงขึ้น 
  4. มีหลายวิธีการที ่จะท าให้มนุษย์เกิดความพึงพอใจต่อความต้องการในระดับสูง
มากกว่าความต้องการในระดับต ่า 
 Maslow ได้แบ่งความต้องการของมนุษย์ตั้งแต่ระดับต ่าสุดถึงระดับสูงสุด 5 ขั้น ดังนี้  
  1. ความต้องการทางร่างกาย (Physiological Needs) เป็นความต้องการทางร่างกาย
ขั้นพื้นฐานของมนุษย์และเป็นสิ่งที่จ าเป็นที่สุดส าหรับการด ารงชีวิต ความต้องการเหล่านี้ ได้แก่ 
อากาศ เครื่องนุ่งห่ม ยารักษาโรค ที่อยู่อาศัย ความต้องการทางเพศ เป็นต้น มนุษย์จะมีความต้องการ
ในล าดับถัดไปเมื่อความต้องการระดับกายภาพได้รับการตอบสนองแล้ว  
  2. ความต้องการความมั่นคงปลอดภัย (Safety or Security Needs) เมื่อความต้องการ
ด้านร่างกายได้รับการตอบสนองแล้ว ความต้องการความมั่นคงปลอดภัยก็จะเข้ามามีบทบาทใน
พฤติกรรมของมนุษย์ ความปลอดภัยดังกล่าวมี 2 รูปแบบ คือ ความต้องการความปลอดภัยทางด้าน
ร่างกาย และความมั่นคงทางด้านเศรษฐกิจ หากความต้องการด้านร่างกายยังไม่ได้รับการตอบสนอง 
ความต้องการที่จะได้รับความม่ันคงปลอดภัยก็ค่อนข้างน้อย 
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  3. ความต้องการทางสังคม (Social Needs) เมื่อความต้องการทั้ง 2 ประการ ได้รับการ
ตอบสนองแล้วความต้องการในระดับที่สูงกว่า จะเข้ามามีบทบาทต่อพฤติกรรมของมนุษย์ความ
ต้องการทางสังคม ได้แก่ ความต้องการการยอมรับในผลงาน ความเอ้ืออาทร ความเป็นมิตรที่ดีความมี
มนุษยสัมพันธ์ที่ดี และความรักจากผู้บังคับบัญชาและเพ่ือนร่วมงาน  
  4. ความต้องการได้รับการยกย่องสรรเสริญในสังคม (Esteem Needs) หมายรวมถึง
ความเชื่อมั่นในตนเอง ความส าเร็จ การนับถือตนเอง ความเป็นอิสระและเสรีภาพในการท างาน 
ตลอดจนต้องการมีฐานะเด่นและเป็นที่ยอมรับนับถือของคนทั้งหลาย  
  5. ความต้องการความส าเร็จในชีวิต (Self-actualization Needs) เมื่อมนุษย์ได้รับการ
ตอบสนองทั้ง 4 ระดับแล้ว มนุษย์จะท างานเพ่ืองาน คือ อยากรู้ว่าตนมีศักยภาพแค่ไหน และพยายาม
พัฒนาศักยภาพของตนไปสู่จุดสูงสุด การท างานเกิดจากสนใจและรักในงานที่ท าและท าเพราะได้มี
โอกาสพัฒนาศักยภาพของตนให้ถึงจุดสูงสุด 
  การน าทฤษฎีของมาสโลว์มาใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ สามารถท าได้ดังนี้  
     1. การเข้าใจถึงความต้องการพื้นฐานของมนุษย์ สามารถเข้าใจพฤติกรรมของ
บุคคลที่เกิดจากความต้องการ  
     2. การจัดการเรียนรู้ หากผู้สอนทราบความต้องการของนักเรียนจะช่วยให้
ผู้สอนตอบสนองความต้องการนักเรียนซึ่งจะไปสู่การเกิดการเรียนรู้ได้ดี  
     3. การให้อิสระ การจัดบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน
เรียนรู้ได้ดี 
 สรุปแนวคิดทฤษฎีความพึงพอใจโดยความพึงพอใจเกิดจากการที่ความต้องการของมนุษย์ได้รับ
การตอบสนอง ซึ่งมนุษย์มีความต้องการต่อเนื่องเป็นล าดับขั้นตามทฤษฎีของ Maslow ได้แก่ ความ
ต้องการทางกาย ความปลอดภัย การได้รับการยอมรับ การได้รับการยกย่อง และการประสบ
ความส าเร็จในชีวิต 
 2.7.3 การวัดความพึงพอใจ 
 ในการวัดความรู้สึก หรือการวัดทัศนคตินั้นจะวัดออกมาในลักษณะของทิศทาง (direction) ซึ่ง
มีอยู่ 2 ทิศทาง คือทางบวก ทางลบ ทางบวก หมายถึงการประเมินค่าความรู้สึกในทางที่ดี ชอบหรือ
พอใจ ส่วนทางลบจะเป็นการประเมินค่าความรู้สึกในทางที่ไม่ดี ไม่ชอบ หรือไม่พอใจ และการวัดใน
ลักษณะปริมาณ (magnitude) ซึ่งเป็นความเข้มข้น ความรุนแรง หรือระดับทัศนคติไปในทางที่พึง
ประสงค์ หรือไม่พึงประสงค์นั่นเอง ซึ่งวิธีการวัดนั้นมีอยู่หลายวิธี ได้แก่  
  1. การใช้แบบสอบถาม โดยผู้ตอบแบบสอบถามจะออกแบบสอบถามเพ่ือต้องการทราบ
ความคิดเห็น ซึ่งสามารถท าได้ในลักษณะที่ก าหนดค าตอบให้เลือกหรือตอบค าถามอิสระค าถาม 
ดังกล่าวอาจถามความพึงพอใจในด้านต่าง ๆ เช่น การบริหารและการควบคุมงาน และเงื่อนไขต่าง ๆ 
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เป็นต้น แบบสอบถามนิยมใช้ในปัจจุบันวิธีหนึ ่ง คือ  มาตราส่วนแบบลิเคิร์ท (Likert Scales) 
ประกอบด้วยข้อความที่แสดงถึงทัศนคติของบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้าอย่างใดอย่างหนึ่ง และมีค าตอบที่
แสดงถึงระดับความรู้สึก ออกเป็น 5 ระดับ คือ 
   ระดับ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด  
   ระดับ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก  
   ระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง  
   ระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย  
    ระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด 
  2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีวัดความพึงพอใจทางตรงทางหนึ่ง ซึ่งต้องอาศัยเทคนิคและ
วิธีการที่ดีจึงจะท าให้ข้อมูลที่เป็นจริงได้  
  3. การสังเกต เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจโดยสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเป้าหมาย ไม่
ว่าจะแสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีนี้จะต้องอาศัยการกระท าอย่างจริงจังและการสังเกตอย่าง
มีระเบียบแบบแผน 
 กัลยรัตน์ แสงแก้ว (2565) การวัดความพึงพอใจ เป็นการสอบถามความคิดเห็นของบุคคลหรือ
กลุ่มบุคคลที่มีต่อเรื่องนั้น ๆ สามารถท าได้หลากหลายวิธี เช่น การสังเกต การสัมภาษณ์ และการใช้
แบบสอบถาม เป็นต้น ทั้งนี้ต้องขึ้นอยู่กับความสะดวก ตลอดจนจุดมุ่งหมายที่จะวัดด้วย จึงจะส่งผลให้
การวัดนั้นมีประสิทธิภาพเป็นที่น่าเชื่อถือได้ ซึ่งใน การศึกษาค้นคว้าอิสระในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้เลือกใช้
แบบสอบถามความพึงพอใจตามวิธ ีของ  ลิเคิร ์ท (Likert) ซึ ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า  
5 ระดับ เพ่ือวัดความพึงพอใจของผู้เรียน โดยก าหนดเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้  
   ให้คะแนนระดับ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด  
   ให้คะแนนระดับ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก  
   ให้คะแนนระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง  
   ให้คะแนนระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย  
   ให้คะแนนระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด 
 หทัยรัตน์ ประทุมสูตร (2542) ได้กล่าวว่า การวัดความพึงพอใจ เป็นเรื่องที่เปรียบเทียบได้กับ
ความเข้าใจทั่วไป ซึ่งปกติจะวัดได้โดยการสอบถามจากบุคคลที่ต้องการจะถามมีเครื่องมือที่ต้องการจะ
ใช้ในการวิจัยหลายอย่าง อย่างไรก็ดีถึงแม้ว่าจะมีการวัดอยู่หลายแนวทางแต่การศึกษาความพึงพอใจ
อาจแยกตามแนวทางวัด ได้สองแนวคิดตามความคิดเห็นของ ซาลีชนิคค์ คริสเทนส์ กล่าวคือ  
  1. วัดจากสภาพทั้งหมดของแต่ละบุคคล เช่น ที ่ท างาน ที ่บ้านและทุก ๆ  อย่างที่
เกี่ยวข้องกับชีวิต การศึกษาตามแนวทางนี้จะได้ข้อมูลที่สมบูรณ์ แต่ท าให้เกิดความยุ่งยากกับการที่จะ
วัดและเปรียบเทียบ  
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  2. วัดได้โดยแยกออกเป็นองค์ประกอบ เช่น องค์ประกอบที่เกี่ยวกับงาน  การนิเทศงาน
เกี่ยวกับนายจ้าง 
 สรุปได้ว่าการวัดความพึงพอใจสามารถด าเนินการได้หลายวิธี เช่น การสังเกต การสัมภาษณ์ 
และการใช้แบบสอบถาม ซึ่งข้ึนอยู่กับกลุ่มเป้าหมาย เวลา สถานที่ ความสะดวก และวัตถุประสงค์ของ
การวิจัย โดยในการศึกษานี้ ผู้วิจัยเลือกใช้แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับของ Likert 
ซึ่งเป็นวิธีที่นิยมใช้ เพ่ือประเมินระดับความพึงพอใจของผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพและน่าเชื่อถือ โดย
ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้  
   ระดับ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากที่สุด  
   ระดับ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก  
   ระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง  
   ระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย  
   ระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด  

2.8 สภาพพ้ืนที่การวิจัย  
 ลักษณะขององค์กร  
  ชื่อ  โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย  
  ที่อยู่  ตั้งอยู่เลขที่ 242 ถนนศรีจันทร์ ทางเลี่ยงเมืองขอนแก่น กิโลเมตรที่ 2 หมู่ที่ 2 
บ้านเป็ด  ต าบลบ้านเป็ด อ าเภอเมือง จังหวัดขอนแก่น รหัสไปรษณีย์  40000  
  สังกัด  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น   
  พ้ืนที่ทั้งหมด 51 ไร่ 1 งาน 31.5 ตารางวา    
  โทรศัพท์  0 4342 3069      
  โทรสาร 0 4342 3069  
  E-mail  :  kkwlschool@kksec.go.th website : https://kkwitt.com 
  เปิดสอนระดับชั้น  มัธยมศึกษาปีที่ 1 ถึงระดับชั้น  มัธยมศึกษาปีที่ 6  
  จ านวน 7 ห้องเรียน  จ านวนนักเรียน 144 คน (ข้อมูล ณ วันที่ 31 มีนาคม 2568)  
  ข้าราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา จ านวน 16 คน  
  ผู้อ านวยการสถานศึกษา : นายวัทธิกร  โพธิ์ชัยโถ โทรศัพท์ 09 4639 3432  
 ประวัติสถานศึกษา  
  โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย เดิมชื่อ โรงเรียนบึงกีวิทยานุกูล  ตั้งอยู่เลขที่ 242 หมู่ที่ 2 
บ้านเป็ด ต าบลบ้านเป็ด อ าเภอเมืองขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น รหัสไปรษณีย์ 40000 มีพ้ืนที่ทั้งหมด 
51 ไร่ 1 งาน 31.5 ตารางวา เปิดเป็นสาขาของโรงเรียนนครขอนแก่น เริ่มจัดตั้งโดย นายสมชาย เขต
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อนันต์ ผู้อ านวยการโรงเรียนนครขอนแก่น ในขณะนั้นร่วมกับสภาต าบลบ้านเป็ด เมื่อวันที่ 3 มิถุนายน 
2534 ในปีการศึกษาแรกใช้เวทีหมอล าวัดท่าบึงบ้านเป็ดเป็นอาคารเรียน ได้รับอนุมัติแยกเป็นเอกเทศ
เมื่อวันที่ 13 มกราคม 2536 พร้อมทั้งได้รับจัดสรรงบประมาณหมวดครุภัณฑ์ที่ดินและสิ่งก่อสร้าง 
จ านวนเงิน 11,023,751 บาท พร้อมแต่งตั้งให้นายโสภณ มาตราสงคราม ครูโรงเรียนนครขอนแก่น 
มาปฏิบัติหน้าที่ รักษาการครูใหญ่และได้เข้าโครงการขยายโอกาสทางการศึกษา (คมต.สศ.) รุ่นที่ 1 
ต่อมาเม่ือวันที่ 13 มีนาคม 2537 ฯพณฯ อดิศร เพียงเกษ รัฐมนตรีช่วยว่าการกระทรวงศึกษาธิการใน
ขณะนั้น ได้ออกประกาศของกระทรวงศึกษาธิการ เปลี่ยนชื่อโรงเรียนจาก “โรงเรียนบึงกีวิทยานุกูล” 
เป็น “โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย” จนถึงปัจจุบัน 
 บรรยากาศของสถานศึกษา  
  โรงเรียขอนแก่นวิทยาลัยมีบรรยากาศที่ร่มรื่น สะอาด น่าอยู่ น่าเรียน ปลอดภัย และ
เป็น ระเบียบ มีแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง มีการจัดบรรยากาศ
การเรียน การสอนทั้งในและนอกห้องเรียน บริเวณโรงเรียน อาคารเรียน อาคารประกอบ ห้องเรียน 
สวนป่า มีความ สะอาด ร่มรื่น สวยงาม เช่น ห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์ ห้องศาสตร์พระราชา 
ห้องสมุด ห้องดนตรี นาฏศิลป์ เป็นต้น นอกจากนี้โรงเรียนยังส่งเสริมให้นักเรียนรักษาความสะอาด
ของห้องเรียน และบริเวณเขต พื้นที่รับผิดชอบ เพื่อฝึกความรับผิดชอบ ความเสียสละ การให้ความ
ร่วมมือ โดยแบ่งเวรประจ าวัน รับผิดชอบท าความสะอาดห้องเรียนในตอนเช้า และชั่วโมงกิจกรรม
สาธารณประโยชน์ ครูและนักเรียน ร่วมกันดูแลบริเวณเขตพื้นที่รับผิดชอบของตนเองตามที่ได้รับ
มอบหมาย ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อ กัน นักเรียนทุกคนรักและเคารพคุณครู ครูทุกคนรัก
และเมตตาต่อศิษย์ ผู้บริหารใช้หลักธรรมาภิบาลหลัก คุณธรรมในการบริหารบุคลากร บุคลากรใน
โรงเรียนมีสัมพันธภาพที่ดีต่อกัน ทุกคนปฏิบัติงานอย่างมี ความสุข นักเรียนใช้ค าเรียก “พ่อและแม่” 
แทนค าว่าครู เพื่อเพิ่มความใกล้ชิดและสัมพันธ์อันดีระหว่างครู และนักเรียน ส่งผลให้บรรยากาศการ
เรียนรู้เป็นไปอย่างอบอุ่น นอกจากนี้โรงเรียนมีการสร้างความสัมพันธ์  ที่ดีกับผู้ปกครองและชุมชน 
ผ่านการเข้าร่วมกิจกรรมของชุมชน อาทิ วัฒนธรรมประเพณีท้องถิ่นต่าง ๆ และ การให้ผู้ปกครองและ
ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาและพัฒนาสถานศึกษาอย่างสม ่าเสมอ 
 สภาพชุมชนใกล้เคียง  
  สภาพชุมชนมีลักษณะเป็นชุมชนเมือง ตั้งอยู่ในเขตเทศบาลเมืองบ้านเป็ด อ าเภอเมือง  
ขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น ชาวบ้านในชุมชนส่วนใหญ่ประกอบอาชีพรับจ้างทั่วไป ค้าขาย และ
เกษตรกรรม ท านา ท าสวน โดยการเพาะปลูกข้าวจะท าปีละ 1 ครั้ง มีหน่วยงานราชการที่ใกล้เคียง
และเป็นเครือข่าย พัฒนาการศึกษา ได้แก่ เทศบาลเมืองบ้านเป็ด วิทยาลัยพยาบาลบรมราชชนนี
ขอนแก่น สถานีต ารวจภูธร บ้านเป็ด วัดท่าบึง วัดป่าเทพเจริญธรรม โรงพยาบาลส่งเสริมสุขภาพ
ประจ าต าบลบ้านเป็ด โรงเรียนเทศบาล บ้านเป็ด และโรงเรียนบ้านเป็ด (ท่าบึงประชาสงค์เคราะห์) 
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ประชากรส่วนใหญ่นับถือศาสนาพุทธ ชุมชนมี ประเพณีวัฒนธรรมท้องถิ่นที่ส าคัญคือ ฮีตสิบสองเดือน 
หรือประเพณีสิบสองเดือน ตามความเชื่อของชาว อีสาน อาทิ บุญข้าวจี่ บุญผะเหวด บุญกฐิน ซึ่งมี
การร่วมสืบสานวัฒนธรรมท้องถิ่นของชุมชน ที่สืบทอดกัน มาอย่างช้านาน นอกจากนี้ยังมีหนองน ้า
ขนาดใหญ่ คือ บึงกี ท าให้มีประเพณีที่เป็นที่รู้จักและช่วยการ ประสานความร่วมมือของคนในชุมชน
ได้เป็นอย่างดี คือ ประเพณีลอยกระทง จ านวนประชากรค่อนข้าง  หนาแน่น ท าให้สภาพบ้านเรือน
สร้างติดกัน ตามเครือญาติ ขนาดครอบครัวไม่ใหญ่ ลักษณะของบ้านเรือน ส่วนใหญ่ จะเป็นไม้ครึ่งปูน 
บ้านปูนชั้นเดียวยกพ้ืนสูง และบ้านปูนสองชั้น มีหมู่บ้านจัดสรรโดยรอบชุมชน ภาษาท่ีใช้ในการสื่อสาร
ใช้ภาษาอีสานเป็นหลักแต่ก็สามารถสื่อสารเป็นภาษากลางได้ทุกคน 
 โครงสร้างการบริหาร  
  โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ได้จัดโครงสร้างการบริหารงานออกเป็น  4 กลุ ่มงาน 
ประกอบด้วย 1) กลุ ่มบริหารงานวิชาการ 2) กลุ ่มบริหารงานงบประมาณและแผนงาน 3) กลุ่ม
บริหารงานบุคคล และ 4) กลุ่มบริหารงานทั่วไป การจัดโครงสร้างการบริหารงานของโรงเรียนได้
ก าหนดภาระงานให้ครอบคลุมทุกกลุ่มงาน และมอบหมายภาระงาน หน้าที่ ความรับผิดชอบ ตาม
ความรู้ความสามารถ ประสบการณ์และความสมัครใจ ของบุคลากร โดยค านึงถึงผลประโยชน์ที่จะเกิด
กับผู้เรียน ชุมชน เป็นหลัก 
 อาคารสถานที่ เทคโนโลยี และสิ่งอ านวยความสะดวกที่ส าคัญของโรงเรียน  
  อาคารเรียน จ านวน 2 หลัง ได้แก่ อาคารเขียว และอาคารชมพู 
  อาคารประกอบ จ านวน 1 หลัง ได้แก่ อาคารศิลปะ  
  สิ่งปลูกสร้างอ่ืน ๆ จ านวน 2 หลัง ได้แก่ อาคารผู้อ านวยการ และอาคารพยาบาล  
  ห้องปฏิบัต ิการอื ่น ๆ จ านวน 5 ห้อง ได้แก่ ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ ห้อง 
วิทยาศาสตร์ ห้องศิลปะ และห้องสหกรณ์ร้านค้า  
  ทรัพยากรที่จ าเป็น ได้แก่ คอมพิวเตอร์ตั้งโต๊ะ มีทั้งหมด จ านวน 20 เครื่อง ใช้ในการ 
บริหารจัดการ จ านวน 5 เครื ่อง และใช้ในการจัดการเรียนการสอน จ านวน 15 เครื ่อง และ
คอมพิวเตอร์ พกพา ใช้ในการบริหารจัดการ จ านวน 6 เครื่อง 
 หลักสูตรและการบริการทางการศึกษาของโรงเรียน 
  หลักสูตรสถานศึกษาและการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียน  โรงเรียนขอนแก่น
วิทยาลัย จัดการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ถึงระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้
หลักสูตรโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย พุทธศักราช 2567 ตามหลักสูตรแกนกลาง การศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 4 ห้องเรียน ระดับชั้น มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จ านวน 3 ห้องเรียน โดยระดับชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เป็นห้องเรียนปกติ  แผนการเร ียน
วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ 
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 ลักษณะประชากร/กลุ่มเป้าหมาย 
 - ข้อมูลบุคลากรของสถานศึกษา ปการศึกษา 2567 
ตารางท่ี 2.3 ขอมูลบุคลากรของสถานศึกษา ปการศึกษา 2567 

บุคลากร ผู้บริหาร 
ข้าราช 
การคร ู

พนักงาน
ราชการ 

ครูอัตรา 
จ้าง 

ลูกจ้าง 
ประจ า 

เจ้าหน้าที่
อ่ืน ๆ 

รวม 

ปีการศึกษา 
2567 

1 10 3 1 - 1 16 

 
 - ข้อมูลนักเรียน 
ตารางท่ี 2.4 ข้อมูลจ านวนนักเรียนปีการศึกษา 2567 รวม 144 คน (ข้อมูล ณ 31 มีนาคม 2568) 

ระดับชั้นเรียน จ านวนห้อง 
เพศ 

รวม เฉลี่ยต่อห้อง 
ชาย หญิง 

มัธยมศึกษาปีที่ 1 2 21 23 44 22 
มัธยมศึกษาปีที่ 2 1 14 21 35 35 

มัธยมศึกษาปีที่ 3 1 20 10 30 30 
รวม 4 55 54 109 27 

มัธยมศึกษาปีที่ 4 1 1 9 10 10 

มัธยมศึกษาปีที่ 5  1 4 7 11 11 
มัธยมศึกษาปีที่ 6  1 10 4 14 14 

รวม 3 15 20 35 12 

รวมทั้งหมด 7 70 74 144 21 
  
 จากตารางข้อมูลนักเรียนผู้วิจัยได้ก าหนดกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 30 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
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 มาตรฐานการศึกษาและก าหนดค่าเป้าหมายคุณภาพการศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 
 ตามมาตรฐานการศึกษาระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของสถานศึกษา เพ่ือการประกันคุณภาพ
ภายในของสถานศึกษา ปีการศึกษา 2567 
ภาพที่ 2.1 ตารางก าหนดมาตรฐานการศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและก าหนดค่าเป้าหมาย      
       ปีการศึกษา 2567 
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ภาพที่ 2.2 ตารางสรุปผลการประเมินตนเองของสถานศึกษา (Self – Assessment Report : SAR) 
      ปีการศึกษา 2567 
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สรุปผลการด าเนินงานในภาพรวม  
 1) จุดเด่น  
 ในปการศึกษา 2567 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย จัดกิจกรรมพัฒนาคุณภาพนักเรียนอย่าง
หลากหลาย มีการด าเนินการตามระบบประกันคุณภาพการศึกษา โดยก าหนดมาตรฐานของ
สถานศึกษา ค่าเป้าหมายการพัฒนา ตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐานของสถานศึกษา จัดท า
แผนพัฒนาคุณภาพการศึกษา แผนปฏิบัติการประจ าป ที่สอดคลองกับวิสัยทัศน พันธกิจ อัตลักษณ์
และเอกลักษณของสถานศึกษา โดยน าผลการประเมินภายในมาเป็นแนวทางในการวางแผนเพ่ือ
พัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาของสถานศึกษา โดยยึดหลักการมีสวนร่วมของทองถิ ่นและ
หน่วยงานตนสังกัด ปลูกฝงนักเรียนใฝเรียนรู มุ่งมั่นในการแสวงหาความรู้ มีความสามารถในการใช
เทคโนโลยีสารสนเทศในการเขาถึงแหล่งข้อมูลจ าเป็นด้านการศึกษาและการแสวงหาความรู้ด้วยตัวเอง 
โรงเรียนได้รับรางวัลต่าง ๆ ซึ่งประกอบด้วยรางวัลของสถานศึกษา รางวัลของผู้บริหารสถานศึกษา 
รางวัลของขาราชการครูและบุคลากรทางการศึกษาและรางวัลของนักเรียน ซึ ่งแสดงถึงผลการ
ด าเนินงานเชิงประจักษซึ่งแสดงผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นต่อหน่วยงานและบุคลากรในองคกร อันจะสร้างความ
เชื่อมั่นในการบริหารและการจัดการศึกษาให้เป็นที่ประจักษ์ต่อหน่วยงานภายนอกต่าง ๆ 
 2) จุดที่ควรพัฒนา 

ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้น ผู้เรียนมีคะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ต ่ากว่าค่าเฉลี่ยผลการทดสอบระดับประเทศในรายวิชาคณิตศาสตร์ 
วิทยาศาสตร์ และภาษาอังกฤษ ทั้งสองระดับ จึงต้องเร่งพัฒนาให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ
ผลสัมฤทธิ์ระดับชาติให้สูงขึ้น 

มีผู้เรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นบางส่วน อ่านไม่คล่องเขียนไม่คล่อง จึงต้องพัฒนาให้
ผู้เรียนอ่านคล่องเขียนคล่องทุกคน 

ควรมีการพัฒนาสร้างความรู้และจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย เหมาะสมกับผู้เรียน ใช้สื่อ
การเรียนรู้ที่ทันสมัย วัดและประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามสภาพจริงของแต่ละบุคคล 
ส่งเสริมให้นักเรียนเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมที่เน้นพัฒนาทักษะและสมรรถนะที่ส าคั ญให้
นักเรียนได้เรียนรู้และการให้ข้อมูลย้อนกลับแก่นักเรียนทันที เพ่ือให้นักเรียนน าไปใช้พัฒนาตนเอง 
 3) แผนงาน แนวทางการพัฒนาคุณภาพสถานศึกษาในอนาคต 
 มุ่งเน้นให้สถานศึกษาเป็นสถานศึกษาที่มีการบริหารงานที่มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล  
สอดคล้องตามนโยบาย จุดเน้น แนวทางการปฏิรูปการศึกษา ผ่านการร่วมประชุมแลกเปลี่ยน สะท้อน
ผลทั้งจากภายในและภายนอก เพื่อก าหนดแนวทางการพัฒนาระดับคุณภาพของสถานศึกษาทั้ง 3 
มาตรฐาน   
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 มุ่งพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษามีการพัฒนารอบด้าน ทั้งด้านการจัดการเรียนรู้ การ  
พัฒนาตนเอง และการมีคุณธรรมจริยธรรม มีความเป็นครูมืออาชีพ ผ่านการส่งเสริมข้าราชการครูและ 
บุคลากรทางการศึกษาของโรงเรียนให้มีจ านวนชั่วโมงเฉลี่ยการพัฒนาตนเองให้มากยิ่งข้ึน 
 มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เพ่ิมสูงขึ้น โดยการปูพ้ืนฐานการอ่านออกเขียนได้ 
และคิดเลขเป็น ตั้งแต่ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เพ่ือยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้น อันจะ
ส่งผลให้ผู้เรียนมีคะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) สูงกว่า
ค่าเฉลี่ยผลการทดสอบระดับประเทศได้ในอนาคต 
 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย มีการจัดท าแผนปฏิบัติการประจ าปีที่สอดคล้องกับแผนพัฒนาการ 
จัดการศึกษา ก าหนดวิธีการด าเนินงานกิจกรรมโครงการที่สอดคล้องกับมาตรฐานการศึกษา ได้น า  
แผนปฏิบัติการประจ าปีแต่ละปีสู่การปฏิบัติตามกรอบระยะเวลา และกิจกรรมโครงการที่ก าหนดไว้ 
การ ด าเนินงานตามโครงการ/กิจกรรม โดยการมีส่วนร่วมของผู ้เกี ่ยวข้องทุกฝ่าย มีการติดตาม
ตรวจสอบคุณภาพ การศึกษาทั้งระดับบุคคลและระดับสถานศึกษา ได้ด าเนินการประเมินคุณภาพ
ภายในตามมาตรฐานการศึกษาของสถานศึกษา มีการสรุปและจัดท ารายงานประจ าปีที่เป็นรายงาน
ประเมินคุณภาพภายในของสถานศึกษา ได้น าการประเมินคุณภาพภายในของสถานศึกษาจากการ
ประเมินตนเองหรือจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้องมาวิเคราะห์ สังเคราะห์ และเลือกสรรข้อมูลสารสนเทศ
เพ่ือน าไปใช้ให้เป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาการบริหารและการเรียนการสอนอย่างต่อเนื่อง 
 โดยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่นนี้ ผู้วิจัยมุ่งพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้เป็นไปตาม
เกณฑ์ มาตรฐานการศึกษาและการก าหนดค่าเป้าหมายการประกันคุณภาพการศึกษาโรงเรียนขอนแก่น
วิทยาลัย ซึ่งก าหนดคุณภาพของผู้เรียนให้มีระดับผลการเรียนรายวิชาภาษาไทย ร้อยละ 70 

2.9 งานวิจยัที่เกี่ยวข้องเกี่ยวกับวจิัยทีท่ า 

 2.9.1 งานวิจัยในประเทศ 
 ชายอมร สุรสรณ์ (2562) ได้ศึกษาเรื่องแนวทางของครูในการปรับกระบวนการจัดการเรียนรู้
วิชาภาษาไทยโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-based Learning: PBL) เพื่อพัฒนาความสามารถใน
การอ่านคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ศึกษาแนวทางของครู
ในการปรับกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่พัฒนาความสามารถใน
การอ่านคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 2) ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้ว ิชา
ภาษาไทยโดยใช้ปัญหาเป็นฐานที ่มีต่อความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยแบบผสมผสาน (Mixed Method) ที่ใช้ทั้งรูปแบบการ
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วิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative method) และรูปแบบการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative method) 
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 1) รวบรวมเอกสาร ได้แก่ หลักสูตรสถานศึกษา และ
แผนจัดการเรียนรู้ 2) เครื่องบันทึกเสียง 3) กล้องบันทึกวีดีทัศน์ 4) แบบสัมภาษณ์ 5) แบบสังเกต 6) 
แบบบันทึกข้อมูลภาคสนามและ 7) แบบทดสอบการอ่านคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 
โดยการวิเคราะห์โพรโทคอล (Protocol Analysis) การวิเคราะห์ข้อมูลปริมาณด้วยการใช้สถิติ t-test 
น าเสนอข้อค้นพบในรูปแบบของการบรรยายเชิงวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่า 1) แนวทางของครูในการ
ปรับกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่พัฒนาความสามารถในการอ่าน
คิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีแนวทาง 4 ขั้นตอนดังนี้ ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา 
เริ่มด้วยการเรียนแบบกลุ่มโดยนักเรียนได้รับโจทย์ปัญหา ซึ่งเป็นปัญหาจากสถานการณ์จริงที่เกิดใน
ชีวิตประจ าวัน นักเรียนในกลุ ่มช่วยกันวิเคราะห์ แยกแยะปัญหา และก าหนดหัวข้อของปัญหา 
จนกระทั่งสามารถตั้งสมมติฐาน ก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ ขั้นที่ 2 ศึกษาค้นคว้า นักเรียนแต่ละ
คนภายในกลุ่มแยกย้ายไปค้นคว้าตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ ทุกคนค้นคว้าตามวัตถุประสงค์เมื่อได้
ข้อมูลที่ถูกต้องครบถ้วนจึงกลับมารวมกลุ่มอีกครั้ง ขั้นที่ 3 สังเคราะห์ความรู้ นักเรียนทุกคนจะร่วมกัน
อภิปรายหัวข้อความรู้ที่ได้ไปค้นคว้าว่าตรงประเด็นกับการแก้ปัญหาหรือไม่  พร้อมทั้งสรุปเป็นความรู้
ทั่วไป ครูผู้สอนมีหน้าที่ชี้แนะหากนักเรียนมีข้อมูลไม่ครบ หรือไม่ถูกต้อง แต่ไม่ได้เป็นผู้สรุปให้นักเรียน 
แต่ละกลุ่มประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายาม
ตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของตนเอง และทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีก
ครั้ง ขั้นที่ 4 สรุปและประเมินผลงาน ครูผู้สอนและนักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น สรุปผลหรือ
ตกแต่งรายละเอียดของการแก้ปัญหาที่ได้น าเสนอ และช่วยกันประเมินผลสิ่งที่ได้ร่วมกัน 2) ศึกษาผล
ของการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อการอ่านคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 พบว่า ความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ ของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และกระบวนการจัดการเรียนรู้นี้ช่วยพัฒนาความสามารถ
ในการอ่านคิดวิเคราะห์ของนักเรียนดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 ก าหนดปัญหา เป็นขั้นตอนที่ส่งเสริมการคิด
วิเคราะห์และการแก้ปัญหาของนักเรียน เนื่องจากนักเรียนต้องมีการเชื่อมโยงความรู้เดิมในอดีต เพ่ือ
ไปสร้างความสัมพันธ์กับสิ่งที่เรียนรู้ใหม่ หรือขยายขอบเขตของความรู้ในเรื่องนั้น ๆ ให้กว้างขวาง
ยิ่งขึ้น จนกลายเป็นข้อสรุปใหม่ของความรู้และปัญหาใหม่ที่นักเรียนได้รับ ซึ่งท าให้นักเรียนมองเห็นถึง
ความส าคัญของปัญหา จากการที่ครูตั้งค าถามกระตุ้นนักเรียนอยู่ตลอดเวลาท าให้นักเรียนสามารถ
เข้าใจปัญหาได้อย่างถ่องแท้ และยังช่วยพัฒนาความคิดของนักเรียน  ฝึกให้นักเรียนรู้จักวิเคราะห์
ปัญหาเพื่อน าไปสู่วิธีการแก้ปัญหาต่อไป ขั้นที่ 2 ศึกษาค้นคว้า เป็นขั้นที่พัฒนาการคิดวิเคราะห์และ
แก้ปัญหาของนักเรียน โดยการหาค าตอบ ความเป็นเหตุเป็นผล สามารถค้นหาค าตอบได้ด้วยตนเอง 
ซึ่งน าไปสู่การแก้ปัญหา ไม่ว่าจะเป็นปัญหาในระดับใด นักเรียนก็สามารถเชื่อมโยงความรู้จากข้อมูลที่
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ได้ค้นคว้ามาเพื่อใช้ในการแก้ปัญหา ขั้นที่ 3 สังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่นักเรียนได้น าเสนอความคิด
ของตนเองจากการวิเคราะห์ปัญหา แลกเปลี่ยนความคิดร่วมกันภายในกลุ่ม บนหลักการของความเป็น
เหตุเป็นผลที่มีแนวคิดทฤษฎี ที่ได้จากการศึกษาค้นคว้า เพ่ือน ามาแก้ปัญหาในสถานการณ์จริง ซึ่งเป็น
ขั้นที่ตรวจสอบการเรียนรู้ของนักเรียนได้เป็นอย่างดี สามารถบอกได้ว่านักเรียนมีความเข้าใจในเนื้อหา
ที่เรียนหรือไม่ ขั้นที่ 4 สรุปและประเมินผลงาน เป็นขั้นที่ครูผู้สอนและนักเรียนได้ร่วมกันแสดงความ
คิดเห็น สรุป ตกแต่งรายละเอียดของการแก้ปัญหา นักเรียนสามารถประเมินผลงานของตนเองและ
ของเพื่อน และยังช่วยกันประเมินวิธีการแก้ปัญหา เพื่อน าไปสู่การปรับเปลี่ยนเงื่อนไขหรือเปลี่ยน
ปัญหา และสามารถเลือกใช้วิธีการแก้ปัญหาที่มีประสิทธิภาพได้ 
 เนาวรัตน์ วิลาวรรณ (2560) ได้ศึกษาเรื ่อง วิธีการจัดการเรียนรู ้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(Problem Based Learning: PBL) ของครูเพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีวัตถุประสงค์ เพ่ือศึกษาวิธีการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานของ
ครูเพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ 
คือ ครูผู้สอนรายวิชาภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนแก่นนครวิทยาลัย จ านวน 1 คน และ
นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียนแก่นนครวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที ่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 25 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 35 คน การวิจัยครั้งนี้ใช้รูปแบบการ
วิจัยแบบผสมผสาน (Mixed Method) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1. เครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัยเชิงคุณภาพ ได้แก่ แบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ แบบบันทึกข้อมูลโพรโทคอล และแบบบันทึก
การสัมภาษณ์ครูผู้สอนและนักเรียน 2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเชิงปริมาณ ได้แก่ แบบทดสอบก่อน-
หลังเรียน และแบบประเมินผลงานนักเรียน การวิเคราะห์ข้อมูล วิเคราะห์จากเครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัยเชิงคุณภาพ โดยการสรุปอุปนัย และการบรรยายวิเคราะห์ส่วนประกอบ วิเคราะห์ข้อมูลจาก

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเชิงปริมาณ โดยหาค่าเฉลี่ย (x̅) ค่าร้อยละ (Percentage) และ t-test 
(Dependent Sample) ผลการวิจัย พบว่า วิธีการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานของครู มีผลใน
การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนดีขึ้นโดยครู ใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ที่
หลากหลาย และใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู ้เป็นตัวช่วยให้ว ิธ ีการจัดการเรียนรู ้แต่ละวิธีเกิด
ประสิทธิภาพมากขึ้น ตามขั้นตอนรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน ได้แก่ 1) จัดการ
เรียนรู้โดยเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลาง 2) ใช้ระบวนการกลุ่ม มีขนาดเล็ก เพื่อให้เรียนรู้ได้ตามความ
เหมาะสมของแต่ละคน 3) กระตุ้นให้นักเรียนแสวงหาความรู้และค้นพบค าตอบด้วยตนเอง 4) ติดตาม
การปฏิบัติงานของนักเรียนและให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด 5) ประเมินผลการเรียนรู้ตามสภาพจริงทั้ง
ด้านผลงานและกระบวนการ วิธีการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวส่งผลให้นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย ในแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 1 เท่ากับ 48.00 คิดเป็นร้อยละ 80.00 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เท่ากับ 48.29 คิด
เป็นร้อยละ 80.48 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เท่ากับ 49.43 คิดเป็นร้อยละ 82.38 และแผนการ 
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จัดการเรียนรู้ที่ 4 เท่ากับ 51.29 คิดเป็นร้อยละ 85.48 จัดอยู่ในเกณฑ์ระดับดีมาก คะแนนทดสอบ
ก่อนเรียนเท่ากับ 19.51 คิดเป็นร้อยละ 65.03 อยู่ในเกณฑ์ระดับดีมาก คะแนนทดสอบหลังเรียน
เท่ากับ 24.91 คิดเป็นร้อยละ 83.03 อยู่ในเกณฑ์ระดับดีเยี่ยม คะแนนทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 วราภรณ์ ไทยมิตร (2560) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการวิเคราะห์ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีวัตถุประสงค์ 1) 
เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่องสิ่งมีชีวิตกับ
สิ่งแวดล้อม 2) เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ให้มีคะแนนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 3) เพื่อศึกษาการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ให้มีคะแนนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 75 ผลการวิจัยพบว่า 1) กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 5 เรื่อง สิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้นชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 7 แผน มีระดับ
ความเหมาะสมประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญอยู่ในระดับระดับมากที่สุด จ านวน 5 แผน และมาก จ านวน 2 
แผน 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง 
สิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม มีนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยร้อยละ 75.60 3) นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง สิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม
ในแต่ละระยะ พบว่าการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนมีการพัฒนาการคิดวิเคราะห์โดยรวมในทุกรอบทุก
ด้านเพิ่มขึ้น โดยระยะที่ 3 นักเรียนมีผลการคิดวิเคราะห์คิดเป็นร้อยละ 76.25 
 ณิชาพัฒณ์ ไชยเสนบดินทร (2557) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 2 ด้วยการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  มี
วัตถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานและ 2) เพ่ือศึกษาความคิดเห็น
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู ้้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ผลการวิจัย พบว่า 
1) ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่จัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หลังการจดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 2) ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน ในภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด 
 2.9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 Roisin (2010) ได้ท าการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ ระหว่างการเรียนรู้ด้วยการกระท าในบริบทของ
การพัฒนาความเชี่ยวชาญโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการศึกษาเชิงคุณภาพเป็นเวลา 2 ปี โดยใช้
พนักงานวิชาการ จ านวน 17 คน โดยใช้ปฏิสัมพันธ์ระหว่างประสบการณ์ชีวิตและการเรียนรู้โดยใช้
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ปัญหาเป็นฐานโดยการสนทนาออนไลน์ การสัมภาษณ์ การสนทนากลุ่ม และการใช้เอกสารส าหรับนัก
ออกแบบและครู ในการใช้การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมาผสมผสานเพ่ือแสวงหาแนวทางปฏิบัติที่
ดีส าหรับวิธีรวมกลวิธีการสอนในชั้นเรียนและใช้คอมพิวเตอร์ ผลที่ได้น าประโยชน์จากจุดแข็งในแต่ละ
บุคคลซึ่งมีลักษณะเฉพาะของการปฏิสัมพันธ์และร่วมมือระหว่างผู้สอนโดยใช้การเรียนโดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน เพื่อให้ได้ข้อมูลการวิจัยที่เป็นจริง และมีความหลากหลายของเทคโนโลยีในการเรียนรู้ใน
ปัจจุบัน 
 Cerezo (2004) ได้ศึกษาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-
Based Learning) โดยจัดให้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น แผนการเรียนคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 
ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานแล้ววิเคราะห์ผลการเรียนการพัฒนาตนเองของผู้เรียน 
และการสัมภาษณ์ผู้เรียน พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานได้สร้างความเชื่อมั่นให้กับ
ผู้เรียนและการท างานเป็นกลุ่ม พัฒนากระบวนการท างานกลุ่มสร้างแรงกระตุ้นให้กับผู้เรียน ท าให้
กลุ่มผู้เรียนสามารถควบคุมแนวทางเพื่อที่จะค้นหาค าตอบด้วยตัวเองได้ และกลุ่มผู้ เรียนสามารถ
แก้ปัญหาที่มีความซับซ้อนได้ส าเร็จ 
 Elshafei. (1998) ได้ท าการวิจัยกึ่งทดลองเพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรู้ของนักเรียนที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน กับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติในวิชา
พีชคณิต 2 โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายในรัฐแอตแลนตา จ านวน 15 
ห้องเรียน 342 คน แบ่งเป็นห้องเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ 8 ห้อง และห้องเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 7 ห้อง ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการเรียนแบบปกติ
อย่างมีนัยส าคัญ ซึ่งเป็นผลมาจากการที่นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง มีการรวมกลุ่มกันแก้ปัญหาและสามารถคิดค้นวิธีการแก้ปัญหา
ได้ดีกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ  
 McCarthy (1990) ได้ทดลองจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในวิชาคณิตศาสตร์ระดับ
ประถมศึกษา เพื่อพัฒนาความคิดรวบยอดเรื่องทศนิยม โดยท าการทดลองกับนักเรียนเกรด 12 กลุ่ม
เล็ก ๆ ในเวลา 8 คาบเรียน คาบเรียนละ 45 นาที โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อส ารวจความรู้พื้นฐานของ
นักเรียน และมีการวิเคราะห์ว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสามารถพัฒนาความคิดรวบยอดทาง
คณิตศาสตร์ได้อย่างไร จากหลักฐานที่ได้จากการบันทึกวิดีโอได้ชี้ให้เห็นว่านักเรียนมีการพัฒนาความ
เข้าใจในวิชาคณิตศาสตร์ตลอดเวลาที่ได้พยายามหาวิธีแก้ปัญหา โดยนักเรียนใช้ภาษาพูดเป็นตัวบง่ชี้
ถึงความรู้พ้ืนฐานเกี่ยวกับเรื่องทศนิยมที่นักเรียนมีอยู่ก่อนแล้ว และยังแสดงถึงความคิดรวบยอดใหม่ที่
เกิดข้ึนเกี่ยวกับทศนิยมอย่างถูกต้อง 
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 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนบทละคร
พูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนขามแก่นนคร สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ทั้งในและต่างประเทศ
ที่กล่าวมาข้างต้นนั้นจะเห็นได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่มี
ประสิทธิภาพในการพัฒนาผู้เรียนได้จริง ช่วยให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้  คิดวิเคราะห์ และ
แก้ปัญหาได้อย่างลึกซึ้ง โดยมีการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการกลุ่ม ซึ่งส่งผลให้นักเรียนสามารถประเมิน
และปรับปรุงการแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ ท าให้เกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและมีความเข้าใจที่
ชัดเจนยิ่งขึ้น ซึ่งจะท าให้การจัดเรียนรู้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด และผู้เรียนมีสมรรถนะที่ส าคัญตามที่
กระทรวงศึกษาธิการก าหนด 

2.10 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้สังเคราะห์จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีขั้นตอน ดังนี้ ขั้นที่ 1 
ก าหนดปัญหา ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหา ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า ขั้นที่ 4 สังเคราะห์
ความรู้ ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ และขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน ส่วนการ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซ่ึงผู้วิจัยวัดสัมฤทธิ์พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย โดยจ าแนกการวัดผลออกเป็น 
6 ระดับ ดังนี้ ระดับที่ 1 ขั้นการจ า ระดับที่ 2 ขั้นการเข้าใจ ระดับที่ 3 ขั้นการน าเอาความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ ระดับที่ 4 ขั้นการวิเคราะห์ ระดับที่ 5 ขั้นการประเมิน และระดับที่ 6 ขั้นการสร้างสรรค์ 
และการประเมินผลความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดย
ผู้วิจัยก าหนดให้มีองค์ประกอบของความพึงพอใจครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่ 1. ด้านหลักสูตร/เนื้อหา 2. 
ด้านครูผู้สอน 3. ด้านวิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ 4. ด้านสื่อการเรียนการสอน และ 5. ด้าน
การวัดและการประเมินผล ซ่ึงการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอย่างมีขั้นตอนและสามารถพัฒนาการเรียน
ให้ดียิ่งขึ้น โดยผู้วิจัยสรุปกรอบแนวคิดการวิจัยเป็นแผนภาพได้ดังนี้ 
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ภาพที่ 2.3  กรอบแนวคิดการวิจัย 

ตัวแปรต้น  
 การจ ัดการเร ียนรู ้โดยใช้
ป ัญหาเป ็นฐานม ีขั้ นตอน ด ั งนี้
  
ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา  

ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหา  

ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า 

ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ความรู้ 

ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของ

ค าตอบ 

ขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน 

ตัวแปรตาม 

 1. ผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวรรณคดีบท

ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก โดยวัดพฤติกรรมด้านพุทธิ

พิสัย  

 ซ่ึงจ าแนกออกเป็น 6 ระดับดังนี้  

 ขั้นที่ 1 ขั้นการจ า  

 ขั้นที่ 2 ขั้นการเข้าใจ  

 ขั้นที่ 3 ขั้นการน าเอาความรู้ไปประยุกต์ใช้  

 ขั้นที่ 4 ขั้นการวิเคราะห์  

 ขั้นที่ 5 ขั้นการประเมิน  

 ขั้นที่ 6 ขั้นการสร้างสรรค์ 

  

 
 2.  ความพ ึงพอใจของน ักเร ียนชั้ น

มัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา

ขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา

เป็นฐาน  

 ซึ่งมีองค์ประกอบของความพึงพอใจ

ครอบคลุม 5 ด้าน ได้แก่  

 ด้านที่ 1 ด้านหลักสูตร/เนื้อหา  

 ด้านที่ 2 ด้านครูผู้สอน  

 ด้านที่ 3 ด้านวิธีการสอนและกิจกรรม

การเรียนรู้  

 ด้านที่ 4 ด้านสื่อการเรียนการสอน  

 ด้านที่ 5 ด้านการวัดและการ

ประเมินผล 
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บทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
  
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 
สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ผู้วิจัยได้นำเสนอวิธีดำเนินการวิจัย ดังต่อไปนี้ 
  3.1 รูปแบบการวิจัย 
  3.2 กลุ่มเป้าหมาย 
  3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลวิจัย 
  3.4 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  3.6 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 

3.1 รูปแบบการวิจัย 
 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงาน
เขตพื้นที ่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) 
ด าเนินการตามแบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียว (One Group Posttest Design) โดยมีการ
ทดสอบหลังการทดลอง (มาเรียม  นิลพันธุ์, 2555) ซึ่งเปรียบเทียบผลการทดสอบหลังเรียนกับเกณฑ์
ที่ก าหนด ร้อยละ 70.00  
 

แบบแผนการทดลองเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  
         X           O2 
   

  X หมายถึง  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
  O2 หมายถึง การทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูก หลังการจัดการเรียนรู้ 
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3.2 กลุม่เป้าหมาย  
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงาน
เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ได้ก าหนดกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา
ขอนแก่น ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 จ านวน 30 คน 

3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลวิจัย 
 3.3.1 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย แผนจัดการเรียนรู้วรรณคดีบท
ละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 7 แผน แผนละ 2 
ชั่วโมง รวม 14 ชั่วโมง ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 3.3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล ประกอบด้วย 
  1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก  
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานหลังเรียน ซึ่งเป็นแบบวัดชุดเดียวกัน โดยเป็นข้อสอบ
ปรนัยเป็น 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
  2) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่น
วิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นแบบมาตรประเมินค่าตามวิธีของ Likert จ านวน 25 ข้อ 

3.4 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอนดังต่อไปนี้ 
       3.4.1 ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี
บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
            แผนจัดการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่
ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้ 
  1) ศึกษารายละเอียดและวิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและ
แสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และวรรณกรรมไทยอย่าง เห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิต
จริง รวมทั้งวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  2) ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย (พ.ศ. 2568) 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐานพุทธศักราช 2551 ค าอธิบายรายวิชา ระดับชั้น
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มัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
  3) ศึกษาแนวคิดในการจัดการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบท
ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จากแนวคิด ทฤษฎี และเอกสาร
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศ 
  4) ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแผนการจัดการเรียนรู้ 
  5) ก าหนดกรอบเนื้อหา เวลาเรียน กิจกรรมที่จะน าออกมาแบบกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ
การเรียนการสอน วิธีและเครื่องมือวัดประเมินผล แล้วท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
  6) สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
จ านวน 7 แผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 1. แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ประวัติความเป็นมา
วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 2. แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูก 3. แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 สรุปเนื้อหาวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  4. 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 ลักษณะการประพันธ์วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  5. แผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 5 วิเคราะห์ตัวละครในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 6. แผนการจัดการเรียนรู้
ที่ 6 วิเคราะห์คุณค่าจากวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก และ 7. แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 สรุป
ความรู้และข้อคิดจากวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
  7) น าแผนการจัดการเรียนรู ้ท ั ้ง 7 แผนการจัดการเร ียนรู ้ ที ่ปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิจัยไปเสนอผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน  ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้าน
หลักสูตรและการสอนภาษาไทย 2 ท่าน ได้แก่ 1. พระจักรพัชร์ จกฺกภทฺโท (หิรัญค า), ดร. ศน.บ. (การ
สอนภาษาไทย), ศษ.ม. (การสอนภาษาไทย), ศษ.ด. (บริหารการศึกษา) ต าแหน่งหัวหน้าภาควิชา
บริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย และ 2. ดร.บัญชา ธรรมบุตร ศน.บ. (การสอน
ภาษาไทย), ศษ.ม. (การสอนภาษาไทย), ศษ.ด. (บริหารการศึกษา) ต าแหน่งประธานหลักสูตรศึกษา
ศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตศรีล้านช้าง 
ผู้เชี่ยวชาญด้านวรรณคดีและวรรณกรรมไทย 2 ท่าน ได้แก่ 1. พระมหาจารุวัฒน์ จิรวุฑฺโฒ (สุพิบาล) 
ศษ.บ. (การสอนภาษาไทย), กศ.ม. (การสอนภาษาและวรรณกรรมไทย) ต าแหน่งประธานหลักสูตร
ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาลัยศาสน
ศาสตร์เฉลิมพระเกียรติกาฬสินธุ์ และ 2. นางสาวพัชรพร สาลี ศศ.บ. (ภาษาไทย), ศศ.ม. (ภาษาและ
วรรณกรรมไทย)ต าแหน่งประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  
มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน และ ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล 1 
ท่าน  นายอานันต์ กรมน้อย ศษ.บ. (การสอนภาษาอังกฤษ), กศ.ม. (วิจัยและประเมินผลการศึกษา) 
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ต าแหน่งอาจารย์ประจ าหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัย
มหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน  
 เพื่อพิจารณาประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการ
เรียนรู้ การวัดผลและประเมินผล ตามกรอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นแบบ
มาตรประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ผลการประเมินอยู่ในระดับ 3.51 คือมากขึ้นไป ถึงจะ
น าไปใช้ได้ แบบมาตรประมาณค่า (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคิร์ท (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) โดย
ถือเกณฑ์การประเมินเป็นคะแนน ดังนี้  
     คะแนนเฉลี่ย     แปลความหมาย 
     4.51–5.00     เหมาะสมมากที่สุด 
     3.51–4.50     เหมาะสมมาก 
     2.51–3.50     เหมาะสมปานกลาง 
     1.51–2.50     เหมาะสมน้อย 
     1.00–1.50     เหมาะสมน้อยที่สุด 
 ผลการพิจรณาประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการ
จัดการเรียนรู้ ผ่านการวัดผลและประเมินผลของผู้เชี่ยวชาญ พบว่าทั้งฉบับได้ค่าประเมินเฉลี่ยเท่ากับ 
4.73  ผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด และมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 
  8) ท าการปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
  9) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที ่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย โดย
ทดลองกับกลุ่มเป้าหมาย 
 3.4.2 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่อง
เห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานหลังเรียน โดยเป็นข้อสอบปรนัยเป็น 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ มีขั้นตอน
การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้ 
  1) ศึกษารายละเอียดและวิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและ
แสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชวีิต
จริง รวมทั้งวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  2) ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2568) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ค าอธิบายรายวิชา 
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ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
  3) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อเป็น
แนวทางในการสร้างแบบทดสอบ  
  4) ศึกษาทฤษฎี หลักการ การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5) สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานหลังเรียน ซึ่งเป็นแบบวัดชุดเดียวกัน และเป็นการทดสอบ
แบบปรนัย 4 ตัวเลือก (Multiple Choice) รายบุคคล จ านวน 40 ข้อ เพื่อคัดเลือกเป็นแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด จ านวน 30 ข้อ คะแนนเต็ม 30 คะแนน  
ตารางท่ี 3.1 ตารางวิเคราะห์แบบทดสอบ (Test Blueprint) วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตามแนวคิด
         ของ Benjamin Bloom ที่ได้รับการปรับปรุงใหม่โดย Anderson & Krathwohl(2001)
         โดยจ าแนกออกเป็น 6 ระดับ จ านวน 40 ข้อ ดังนี้ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ Bloom's Taxonomy 
จ านวน

แบบทดสอบ 
หมายเลขข้อ 

ม.3/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดี
ในระดับท่ียากข้ึน 

การจ า 
 

5 ข้อ 1, 2, 31, 38, 39 
 

การเข้าใจ  8 ข้อ 3, 8, 9, 10, 15, 23, 
30, 32 

ม.3/2 วิเคราะห์วิถีไทยและ
คุณค่าจากวรรณคดี 

การน าเอาความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ 

9 ข้อ 4, 16, 19, 24, 29, 
33, 34, 35, 36 

การวิเคราะห์ 8 ข้อ 5, 11, 12, 17, 18, 
22, 26, 27 

ม.3/3 สรุปข้อคิดจากการ
อ่านและประยุกต์ใช้ 

การประเมิน 
 

5 ข้อ 6, 13, 20, 25, 37 

การสร้างสรรค์  
 

5 ข้อ 7, 14, 21, 28, 40 

  
  6) น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิจัยเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง
ระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์ก่อนที่จะน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจ 
  7) น าแบบทดสอบที่ผู ้วิจัยสร้างขึ้นไปให้ผู ้เชี ่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย 
ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอนภาษาไทย 2 ท่าน ได้แก่ 1. พระจักรพัชร์ จกฺกภทฺโท (หิรัญค า), 
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ดร. ศน.บ. (การสอนภาษาไทย), ศษ.ม. (การสอนภาษาไทย), ศษ.ด. (บริหารการศึกษา) ต าแหน่ง
หัวหน้าภาควิชาบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย และ 2. ดร.บัญชา ธรรมบุตร 
ศน.บ. (การสอนภาษาไทย), ศษ.ม. (การสอนภาษาไทย), ศษ.ด. (บริหารการศึกษา) ต าแหน่งประธาน
หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยา
เขตศรีล้านช้าง ผู้เชี่ยวชาญด้านวรรณคดีและวรรณกรรมไทย 2 ท่าน ได้แก่ 1. พระมหาจารุวัฒน์ จิรวุ
ฑฺโฒ (สุพิบาล) ศษ.บ. (การสอนภาษาไทย), กศ.ม. (การสอนภาษาและวรรณกรรมไทย) ต าแหน่ง
ประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
วิทยาลัยศาสนศาสตร์เฉลิมพระเกียรติกาฬสินธุ์ และ 2. นางสาวพัชรพร สาลี ศศ.บ. (ภาษาไทย), ศศ.ม. 
(ภาษาและวรรณกรรมไทย)ต าแหน่งประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอน
ภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน และ ผู้เชี ่ยวชาญด้านการวัดและ
ประเมินผล 1 ท่าน  นายอานันต์ กรมน้อย ศษ.บ. (การสอนภาษาอังกฤษ) , กศ.ม. (วิจ ัยและ
ประเมินผลการศึกษา) ต าแหน่งอาจารย์ประจ าหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต  สาขาวิชาการสอน
ภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน เพื่อประเมินตรวจประเมินความ
สอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ ( IOC) หากค่า IOC มีค่าสูงกว่า 0.50-1.00 ขึ้นไป แสดง
ว่าข้อค าถามจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วย
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ชุดนั้น ๆ มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการวัดและ
สามารถน าไปทดลองใช้ได้ โดยใช้สูตร IOC จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญ ทั้ง 5 ท่าน โดยก าหนด
คะแนนความคิดเห็น ไว้ดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2561) 
 ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นไม่วัดตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
  8) ปรับปรุงแก้ไขแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญแล้วน าไปทดลองกับกลุ่ม
ตัวอย่างโรงเรียนขอนแก่นพัฒนศึกษา ที่ไม่ใช่กลุ่มเป้าหมาย จ านวน 1 ห้อง 30 คน แล้วน าไปหา
คุณภาพเครื่องมือ 
  9) น าผลทดลองจากกลุ่มตัวอย่างมาวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย ระหว่าง 0.20 ถึง 
0.80 หาค่าอ านาจจ าแนก ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป และหาค่าความเชื่อมั่น (KR-20) ตั้งแต่ 0.70 ขึ้นไป 
  10) ผลความสอดคล้องของแบบสอบถาม ( IOC) ทั้งฉบับอยู่ระหว่าง 0.80-1.00 ผล
วิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) ของแบบทดสอบทั้งฉบับอยู่ระหว่าง 0.42-0.75 ค่าอ านาจจ าแนก (R) มี
ค่า 0.33-0.83 และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.74 แล้วน าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ป ัญหาเป็นฐาน ไปใช้กับ
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กลุ่มเป้าหมาย 
 3.4.3 ขั้นตอนการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
 การสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรรคดีบท
ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีขั้นตอนการสร้าง ดังนี้ 
  1) ศึกษาวิธีการสร้างและวิเคราะห์เครื่องมือแบบสอบถามความพึ่งพอใจที่มีต่อการ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน จากหลักการแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  2) สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี
บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า โดยแบ่งเป็น 5 ระดับ ตามวิธีของ Likert จ านวน 25 ข้อ โดยมีตัวเลือก 5 ระดับ ก าหนด
ดังนี้ 
   ระดับ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากที่สุด  
   ระดับ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก  
   ระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง  
   ระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย  
   ระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด              
   3) น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบท
ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ทีผู่้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์
ที ่ปรึกษาวิจัยเพื ่อพิจารณาตรวจสอบและแก้ไขก่อนที่จะให้ผู ้เชี ่ยวชาญตรวจ จากนั้นน าไปให้
ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน ตรวจประเมินหาค่า IOC เพื่อพิจารณาตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้อง 
และหาค่าความเชื่อมั่น(Cronbach’s Alpha Coefficient) แล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข และน าไปทดลอง
ใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งการประเมิน IOC ต้องอยู่ที่ระดับ 0.50 ขึ้นไป และหาค่าความเชื่อมั่น
(Cronbach’s Alpha Coefficient) มากกว่าหรือเท่ากับ 0.70 จึงจะน าไปใช้ได ้
   4) ผลความสอดคล้องของแบบสอบถาม ( IOC) ทั้งฉบับอยู่ระหว่าง 0.60-1.00 และค่า
ความเชื่อมั่น (Cronbach’s Alpha Coefficient) มีค่าเท่ากับ 0.84 
  5) น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบท
ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ที่ได้ประสิทธิภาพตามเกณฑ์
แล้วไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย 
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3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีวิธีด าเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
 3.5.1 ปฐมนิเทศนักเรียน โดยให้ความรู้และท าความเข้าใจเกี่ยวกับขั้นตอนในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 รวมทั้งข้อตกลง บทบาทหน้าที่ 
เป้าหมาย เกณฑ์ต่าง ๆ ส าหรับนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ 
 3.5.2 ผู้วิจัยท าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละคร
พูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ตามแผนการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
จ านวน 7 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง ใช้เวลาในการทดลอง 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 วัน วันละ 1 ชั่วโมง
โดยไม่รวมการทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้ 
 3.5.3 หลังการจัดการเรียนรู้เสร็จสิ้น ผู้วิจัยได้ให้ผู้เรียนท าการทดสอบหลังเรียน เพ่ือทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน จ านวน 30 ข้อ ใช้เวลา 1 ชั่วโมง แล้วตรวจคะแนน น าคะแนนที่ได้จากการทดสอบหลังก าร
จัดการเรียนรู้มาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติต่อไป 
 3.5.4 ผู้วิจัยให้นักเรียนท าการประเมินความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน แล้วน ามาสรุปรวบบรวบคะแนนความพึงพอใจโดยใช้สถิติพรรณนา 
 3.5.5 ผู้วิจัยท าการรวบรวมคะแนนหลังเรียน แล้วน ามาวิเคราะห์โดยใช้สถิติพรรณนาของ
คะแนนแต่ละคน เพื่อน าคะแนนหลังเรียนมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนด ร้อยละ 70.00 โดยใช้
สถิติเปรียบเทียบทดสอบค่าที 

3.6 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 3.6.1 ผู้วิจัยน าคะแนนหลังเรียนที่ได้จากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบท

ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มาหาค่าเฉลี่ย (x̅) และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และหาค่าร้อยละ แล้วน าคะแนนเฉลี่ยมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนด 
ร้อยละ 70  
 3.6.2 น าคะแนนที่ได้จากแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้การ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน มาหาค่าเฉลี่ย (x̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปและ
สรุปผลของความพึงพอใจ 

 

 

 

 



    
 

บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น  มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของ

นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที ่การศึกษา

มัธยมศึกษาขอนแก่น ให้มีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยร้อยละ 70 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้น

ไป 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2568 ซึ่งผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็น

แก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 7 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนละ 2 ชั่วโมง 

รวม 14 ชั่วโมง ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังต่อไปนี้ 

 4.1 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 4.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วย

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ให้มีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยไม่น้อยกว่า ร้อย

ละ 70 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป 

 4.3 ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

4.1 สัญลกัษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยก าหนดสัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

  N  หมายถึง  กลุ่มเป้าหมาย 

  x̅  หมายถึง  ค่าเฉลี่ย 

  S.D.  หมายถึง  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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  % of Mean หมายถึง  ค่าร้อยละ 

4.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ให้มีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยร้อยละ 70 และมี

นักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป 

 เมื่อผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละคร

พูด เรื ่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3  

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 สิ้นสุดลง ผู้วิจัยได้ด าเนินการวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนจ านวน 30 คน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่อง 

เห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 30 ข้อ ผลปรากฏดังตารางที่ 4.1  

และตารางท่ี 4.2 ดังนี้ 

ตารางที่ 4.1 ผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

          จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

เลขที่ คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ค่าร้อยละ ผ่านเกณฑ์ 

1 30 27 90.00 ผ่าน 

2 30 28 93.33 ผ่าน 
3 30 26 86.67 ผ่าน 

4 30 29 96.67 ผ่าน 
5 30 16 53.33 ไม่ผ่าน 

6 30 27 90.00 ผ่าน 

7 30 26 86.67 ผ่าน 
8 30 21 70.00 ผ่าน 

9 30 26 86.67 ผ่าน 

10 30 25 83.33 ผ่าน 
11 30 25 83.33 ผ่าน 

12 30 24 80.00 ผ่าน 

13 30 26 86.67 ผ่าน 
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เลขที่ คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ค่าร้อยละ ผ่านเกณฑ์ 

14 30 20 66.67 ไม่ผ่าน 
15 30 28 93.33 ผ่าน 

16 30 25 83.33 ผ่าน 

17 30 28 93.33 ผ่าน 
18 30 27 90.00 ผ่าน 

19 30 26 86.67 ผ่าน 

20 30 16 53.33 ไม่ผ่าน 
21 30 27 90.00 ผ่าน 

22 30 27 90.00 ผ่าน 
23 30 28 93.33 ผ่าน 

24 30 15 50.00 ไม่ผ่าน 

25 30 26 86.67 ผ่าน 
26 30 25 83.33 ผ่าน 

27 30 26 86.67 ผ่าน 

28 30 27 90.00 ผ่าน 
29 30 25 83.33 ผ่าน 

30 30 28 93.33 ผ่าน 

 

ตารางท่ี 4.2 ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

         จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ปรนัย 30 ข้อ 

จ านวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม x̅ S.D. 

% of 
Mean 

จ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์
(คน)  

ผ่าน ไม่ผ่าน 

(คน) 
% of 
Mean 

(คน) 
% of 
Mean 

30 30 25.00 3.70 83.33 26 86.67 4 13.33 
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 จากตารางที่ 4.2 ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่

ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวนนักเรียน 30 คน มี

คะแนนเต็ม 30 คะแนน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 25.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 83.33 

ของคะแนนเต็ม และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 26 คน คิดเป็นร้อยละ 86.67 ของจ านวน

นักเรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

4.3 ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจ 

 ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

หลังจากที่ผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละคร

พูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สิ้นสุดลงทั้ง 7 แผนการจัดการเรียนรู้ 

ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนทั้งหมด 5 ด้าน  จ านวน 25 

ข้อ ผลปรากฏดังนี้ 

ตารางที่ 4.3 ผลความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงาน

           เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ข้อ รายการประเมิน x̅ S.D. 
ระดับความ 

คิดเห็น 
ด้านที่ 1 หลักสูตร/เนื้อหา 4.60 0.63 มาก 

1  เนื้อหาวรรณคดีมีความเหมาะสมกับระดับชั้น 4.63 0.67 มาก 

2  เนื้อหาครอบคลุมวรรณคดีท่ีจ าเป็นต้องเรียน 4.73 0.52 มาก 
3  เกิดทักษะกระบวนการเรียนรู้วรรณคดีอย่างเป็นระบบ 4.43 0.63 มาก 

4  เนื้อหาสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.60 0.67 มาก 

5  จ านวนเนื้อหาเหมาะสมกับเวลาเรียน 4.60 0.67 มาก 
ด้านที่ 2 ครูผู้สอน 4.85 0.34 มากที่สุด 

1  ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี  4.93 0.25 มากที่สุด 

2  ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย  4.97 0.18 มากที่สุด 
3  ครูให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์ 4.70 0.47 มากที่สุด 

4  
ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่าง
ที่ดีในการสื่อสาร 

4.80 0.41 มากที่สุด 

5  ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล 4.83 0.38 มากที่สุด 
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ข้อ รายการประเมิน x̅ S.D. 
ระดับความ 

คิดเห็น 
ด้านที่ 3 วิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ 4.87 0.31 มากที่สุด 

1  
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ช่วยให้
นักเรียนเข้าใจ กระบวนการการเรียนรู้ได้ดีข้ึน 

4.97 0.18 มากที่สุด 

2  กิจกรรมการเรียนรู้หลากหลายและน่าสนใจ 4.93 0.25 มากที่สุด 

3  การให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติมีความเหมาะสม 4.80 0.41 มากที่สุด 
4  การจัดกิจกรรมกลุ่มช่วยให้เรียนรู้ร่วมกันได้ดี 4.73 0.45 มากที่สุด 

5  
วิธีการสอนช่วยให้นักเรียนคิด วิเคราะห์ และ
แก้ปัญหาได้อย่างเป็นระบบ 

4.93 0.25 มากที่สุด 

ด้านที่ 4 สื่อการเรียนการสอน 4.80 0.37 มากที่สุด 

1 สื่อการสอนมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย 4.93 0.25 มากที่สุด 
2 สื่อการสอนสามารถเข้าถึงและใช้งานได้ง่าย 4.87 0.35 มากที่สุด 

3 สื่อการสอนมีความทันสมัยและน่าสนใจ 4.67 0.48 มากที่สุด 

4 สื่อการสอนเหมาะสมกับเนื้อหาที่เรียน 4.60 0.50 มากที่สุด 
5 สื่อการสอนช่วยให้จดจ าและเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น 4.93 0.25 มากที่สุด 

ด้านที่ 5 การวัดและการประเมินผล 4.89 0.31 มากที่สุด 
1 การประเมินผลมีความยุติธรรมและเป็นธรรม 4.93 0.25 มากที่สุด 

2 เกณฑ์การประเมินมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย 4.93 0.25 มากที่สุด 

3 การประเมินผลสอดคล้องกับการเรียนการสอน 4.77 0.43 มากที่สุด 
4 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย 4.87 0.35 มากที่สุด 

5 
การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการ
เรียนรู้ 

4.93 0.25 มากที่สุด 

รวม 4.80 0.39 มากที่สุด 
  
 จากตารางที่ 4.3 พบว่าความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่น

วิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน ภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย  x̅ = 4.80 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.39 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยดังนี้ ด้านที่ 5  

ด้านการวัดและการประเมินผล นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ย  x̅ = 4.89 และ
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ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.31 รองลงมาคือ ด้านที่ 3 ด้านวิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ 

นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.87 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 

0.31 ส่วนด้านที่ 2 ด้านครูผู้สอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.85 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.34 ต่อมา ด้านที่ 4 ด้านสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีความพึง

พอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.37 ส่วนด้านที่

นักเรียนมีความพึงพอใจน้อยที่สุด คือ ด้านที่ 1 ด้านหลักสูตร/เนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับ

มาก มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.63 และในแต่ละด้านยังสามารถ

เรียงล าดับคะแนนจากความพึงพอใจมากไปหาน้อยได้ดังนี้ 

 ด้านที่ 5 การวัดและการประเมินผล นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ย x̅ = 

4.89 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.31 พิจารณาเป็นข้อเรียงจากมากไปหาน้อยดังนี้ ข้อที่ 5.1 

การประเมินผลมีความยุติธรรมและเป็นธรรม มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 

0.25 ข้อที่ 5.2 เกณฑ์การประเมินมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. = 0.25 ข้อที่ 5.5 การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ย 

= 4.93 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.25 ข้อที่ 5.4 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย มี

ค่าเฉลี่ย = 4.87 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.35 และข้อที่ 5.3 การประเมินผลสอดคล้อง

กับการเรียนการสอน มีค่าเฉลี่ย = 4.77 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.43  

 ด้านที่ 3 วิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมี

ค่าเฉลี่ย x̅ = 4.87 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.31 พิจารณาเป็นข้อเรียงจากมากไปหาน้อย

ดังนี้ ข้อที่ 3.1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ กระบวนการการเรียนรู้ได้

ดีขึ ้น มีค่าเฉลี่ย = 4.97 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.18 ข้อที่ 3.2 กิจกรรมการเรียนรู้

หลากหลายและน่าสนใจ มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.25 ข้อที่ 3.5 

วิธีการสอนช่วยให้นักเรียนคิด วิเคราะห์ และแก้ปัญหาได้อย่างเป็นระบบ มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.25 ข้อที่ 3.3 การให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติมีความเหมาะสม มีค่าเฉลี่ย = 

4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.41 และข้อที่ 3.4 การจัดกิจกรรมกลุ่มช่วยให้เรียนรู้

ร่วมกันได้ดี มีค่าเฉลี่ย = 4.73 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.45 

 ด้านที่ 2 ครูผู้สอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.85 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.34 พิจารณาเป็นข้อเรียงจากมากไปหาน้อยดังนี้  ข้อที่ 2.2 ครูสามารถ

อธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย มีค่าเฉลี่ย = 4.97 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.18 ข้อ
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ที่ 2.1 ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

S.D. = 0.25 ข้อที่ 2.5 ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล มีค่าเฉลี่ย = 4.83 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.38 ข้อที่ 2.4 ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่าง

ที่ดีในการสื่อสาร มีค่าเฉลี่ย = 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.41 และข้อที่ 2.3 ครูให้

ค าแนะน าและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ มีค่าเฉลี่ย = 4.70 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 

0.47 

 ด้านที่ 4 สื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.80 

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.37 พิจารณาเป็นข้อเรียงจากมากไปหาน้อยดังนี้ ข้อที่ 4.1 สื่อ

การสอนมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.25 ข้อ

ที่ 4.5 สื่อการสอนช่วยให้จดจ าและเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ ้น มีค่าเฉลี่ย = 4.93 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. = 0.25 ข้อที่ 4.2 สื่อการสอนสามารถเข้าถึงและใช้งานได้ง่าย มีค่าเฉลี่ย = 4.87 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.35 ข้อที่ 4.3 สื่อการสอนมีความทันสมัยและน่าสนใจ มีค่าเฉลี่ย = 

4.67 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.48 และข้อที่ 4.4 สื่อการสอนเหมาะสมกับเนื้อหาที่เรยีน 

มีค่าเฉลี่ย = 4.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.50 

 ด้านที่ 1 หลักสูตร/เนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมาก มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.60 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.63 พิจารณาเป็นข้อเรียงจากมากไปหาน้อยดังนี้ ข้อที่ 1.2 เนื้อหา

ครอบคลุมวรรณคดีที่จ าเป็นต้องเรียน มีค่าเฉลี่ย = 4.73 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.52 

ข้อที ่ 1.1 เนื ้อหาวรรณคดีมีความเหมาะสมกับระดับชั ้น มีค่าเฉลี ่ย = 4.63 และส่วนเบี ่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. = 0.67 ข้อที่ 1.4 เนื้อหาสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ มีค่าเฉลี่ย = 

4.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.67 ข้อที่ 1.5 จ านวนเนื้อหาเหมาะสมกับเวลาเรียน มี

ค่าเฉลี่ย = 4.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.67 และข้อที่ 1.3 เกิดทักษะกระบวนการ

เรียนรู้วรรณคดีอย่างเป็นระบบ มีค่าเฉลี่ย = 4.43 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.63 

 

 

 

 



    
 

บทที่ 5 

สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของ

นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที ่การศึกษา

มัธยมศึกษาขอนแก่น ให้มีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยร้อยละ 70 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้น

ไป 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2568 ซึ่งผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็น

แก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 7 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนละ 2 ชั่วโมง 

รวม 14 ชั่วโมง   

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการ

เรียนรู้เรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 7 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวมเวลาสอน 14 ชั่วโมง มีคุณภาพอยู่

ในระดับมีความเหมาะสมมากท่ีสุด ( x̅ = 4.73) และ 2) เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ มีค่า (Index 

of Consistency) เท่ากับ 0.80-1.00 ค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 0.42-0.75 ค่าอ านาจจ าแนก 

(R) อยู่ระหว่าง 0.33-0.83 และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.74 และแบบสอบถามความพึงพอใจ 

เป็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 5 ด้าน ด้านละ 5 ข้อ รวมเป็นจ านวน 25 

ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Consistency) อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 ส าหรับการหา

ประสิทธิภาพของแบบวัดใช้วิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) ของ Cronbach 

(1951 อ้างถึงใน ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2538) ซึ่งมีความเชื่อมั่น เท่ากับ 0.84 
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 การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยน าคะแนนของนักเรียนที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ไป

วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและค่าร้อยละ และท าการวิเคราะห์ความพึงพอใจของ

นักเรียนโดยใช้การหาค่าเฉลี่ย (x̅) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) สามารถสรุปผล อภิปราย

การวิจัย ได้ดังนี้ 

5.1 สรุปผล 
 5.1.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวนนักเรียน 30 คน มีคะแนนเต็ม 30 คะแนน 

พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 25.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 83.33 ของคะแนนเต็ม และมี

จ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 26 คน คิดเป็นร้อยละ 86.67 ของจ านวนนักเรียนทั้งหมด ซึ่งสูง

กว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้  

 5.1.2 ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

S.D. = 0.39 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยดังนี้ ด้านที่ 5  ด้านการวัดและ

การประเมินผล นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ย  x̅ = 4.89 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. = 0.31 รองลงมาคือ ด้านที่ 3 ด้านวิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนมีความ

พึงพอใจในระดับมากท่ีสุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.87 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.31 ส่วนด้านที่ 

2 ด้านครูผู้สอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย  x̅ = 4.85 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. = 0.34 ต่อมา ด้านที่ 4 ด้านสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับ

มากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.37 ส่วนด้านที่นักเรียนมีความ

พึงพอใจน้อยที่สุด คือ ด้านที่ 1 ด้านหลักสูตร/เนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมาก มีค่าเฉลี่ย 

x̅ = 4.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.63 

5.2 อภิปรายผล 
 5.2.1 วัตถุประสงค์ข้อที่ 1 เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็น
แก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน
ขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น  ให้มีคะแนนหลังเรียน
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เฉลี่ยร้อยละ 70 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดี
บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 จ านวนนักเรียน 30 คน มีคะแนนเต็ม 30 คะแนน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 25.00 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 83.33 ของคะแนนเต็ม และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 26 คน คิด
เป็นร้อยละ 86.67 ของจ านวนนักเรียนทั ้งหมด ซึ ่งสูงกว่าเกณฑ์ที ่ก าหนดไว้และเป็นไปตาม
วัตถุประสงค์ที่ตั ้งไว้ ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีกระบวนการ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้คนพบปัญหาที่เกิดขึ้นจริงด้วยตนเอง ซึ่งการจัดการเรียนรู้มีขั้นตอนดังนี้ ขั้นที่ 1 
ก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ และมองเห็น
ปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้และเกิดความสนใจที่จะค้นหา
ค าตอบ ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้  ซึ่ง
ผู้เรียนจะต้องอธิบายถึงสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้  ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียน
ก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษา ค้นคว้าด้วยวิธีที่หลากหลาย ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ความรู้ เป็น
ขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนร่วมมือกันอภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่
ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด เพียงพอกับการตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้หรือไม่ แล้วน า
ข้อมูลที่ได้ไปตรวจสอบสมมติฐานและแก้ปัญหา ถ้าไม่เพียงพอกลุ่มจะต้องก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้
เพิ่มเติม แผนการเรียนรู้ และแหล่งข้อมูลแล้วด าเนินการศึกษาอีกครั้งหนึ่งเพื่อให้ได้ข้อมูลที่สมบูรณ์
ก่อน ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตัวเอง และ
ประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบ
แนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 
และขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์ความรู้ และน าเสนอเป็น
ผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้เรียนที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกันประเมินผล
งาน ซ่ึงส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เกิดความเข้าใจ มีการพัฒนาทักษะการคิด  การแสวงหาความรู้
และทักษะการท างานร่วมกัน ซึ่งยังช่วยส่งเสริมการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้เป็นไปตามเกณฑ์
ที่ก าหนด ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ มัณฑรา ธรรมบุศย์ (2549) ที่ได้กล่าวไว้ว่าการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นนวัตกรรมทางการศึกษาที่สามารถน าไปใช้ในการพัฒนาหลักสูตรและการ
ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ หลักการส าคัญคือ ผู้สอนจะใช้สถานการณ์
ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้เพื่อน ามาเป็นแนวทางแก้ไขปัญหาโดยผู้เรียนเป็นฝ่าย
ก าหนดทิศทางการเรียนรู้ด้วยตนเอง และสอดคล้องกับแนวคิดของ วัชรา เล่าเรียนดี (2548) ที่กล่าว
ว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นยุทธวิธีการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญแบบ
หนึ่งที่ช่วยส่งเสริมและพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและทักษะการแก้ปัญหา ผู้เรียน
สามารถน าไปใช้ในการท างานและด ารงชีวิตตลอดชีวิต โดยยังสอดคล้องกับแนวคิดของ ทิศนา แขม
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มณี (2545) ที่กล่าวว่าการจัดการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนได้เผชิญกับสถานการณ์จริงหรือผู้สอนอาจ
จัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนเผชิญปัญหา หรือฝึกกระบวนการคิด การวิเคราะห์ปัญหา และแก้ไขปัญหา
ร่วมกันเป็นกลุ่ม จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในปัญหานั้นอย่างชัดเจน ได้เห็นทางเลือกและวิธีการ
ที่หลากหลาย รวมทั้งช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะกระบวนการคิดและแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้ ซึ่งยังสอดคล้อง
กับ อมรทิพย์ ณ บางช้าง (2543) ที่กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการเรียนการ
สอนที่เน้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ที่เป็นอยู่ตามสภาพจริง กระตุ้นให้
นักเรียนเกิดความต้องการที่จะแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ อาภรณ์ แสง
รัศมี (2543) ที่ได้ศึกษาผลการเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานต่อลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเองผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และสิ่งแวดล้อมและความพึงพอใจต่อการเรียนการสอนของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานมีคะแนนเฉลี่ยลักษณะ
การเรียนรู้ด้วยตนเองหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อีกท้ังยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ วราภรณ์ ไทยมิตร 
(2560) ซึ ่งได้ศึกษาเรื ่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนและการวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื ่องสิ่งมีชีวิตกับสิ ่งแวดล้อม มี นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยร้อยละ 75.60 ซึ่งมีผลการศึกษาตัวแปรต้นที่ใช้เป็นไปในทิศทางเดียวกัน 
 5.2.2 วัตถุประสงค์ข้อที่ 2 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน

ขอนแก่นวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่น

วิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน ภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.80 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.39 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยดังนี้ ด้านที่ 5  

ด้านการวัดและการประเมินผล นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุดมีค่าเฉลี่ย  x̅ = 4.89 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.31 รองลงมาคือ ด้านที่ 3 ด้านวิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ 

นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.87 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 

0.31 ส่วนด้านที่ 2 ด้านครูผู้สอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.85 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.34 ต่อมา ด้านที่ 4 ด้านสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีความพึง

พอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.37 ส่วนด้านที่

นักเรียนมีความพึงพอใจน้อยที่สุด คือ ด้านที่ 1 ด้านหลักสูตร/เนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับ

มาก มีค่าเฉลี่ย x̅ = 4.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.63 ทั้งนี้เป็นเพราะกระบวนการ

 

 

 

 



102 
 

 

เรียนรู้ดังกล่าวเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนอย่างกระตือรือร้น และได้เรียนรู้จาก

สถานการณ์ปัญหาที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริง ส่งผลให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้กับการน าไปใช้ได้

อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ การท างานเป็นกลุ่มช่วยส่งเสริมการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การ

สื่อสาร และการท างานร่วมกันอย่างเป็นระบบ บทบาทของครูในฐานะผู้อ านวยความสะดวกยังช่วย

กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความมั่นใจในการแสดงความคิดเห็นและการแก้ปัญหา ส่งผลให้บรรยากาศการ

เรียนรู ้เป็นไปอย่างสร้างสรรค์ นักเรียนเกิดความสนุกสนานและมีแรงจูงใจในการเรี ยนมากขึ้น 

ผลการวิจัยดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดของ อานุภาพ เลขะกุล (2564) ที่กล่าวว่า การเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานช่วยสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ให้มีชีวิตชีวา สนุกสนาน และเกิดแรงจูงใจให้ผู้เรียน

อยากเรียนรู้มากขึ้น ส่งผลให้ผู้เรียนเห็นความส าคัญของสิ่งที่เรียนกับการปฏิบัติงานในอนาคตและยัง

ส่งเสริมความร่วมมือและการท างานร่วมกัน และสอดคล้องกับแนวคิดของ ทิศนา แขมมณี (2559) ได้

กล่าวว่า การจัดบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้และเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางโดยครูผู้สอนใช้วิธีสอน

แบบชี้แนะและท าหน้าที่อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้และเน้นกระบวนการเป็นส าคัญ มีหลักการ

จัดการศึกษา ดังนี้ 1) การจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้อบอุ่นปลอดภัย ไม่น่าหวาดกลัว น่า

ไว้วางใจ จะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี 2) นักเรียนแต่ละคนมีศักยภาพและแรงจูงใจที่จะพัฒนา

ตนเองอยู่แล้ว ครูจึงควรสอนแบบชี้แนะ โดยให้นักเรียนเป็นผู้น าทางในการเรียนรู้ของตน และคอย

ช่วยเหลือนักเรียนให้เรียนอย่างสะดวกจนบรรลุผล 3) ในการจัดการเรียนการสอนควรเน้นการเรียนรู้

กระบวนการเป็นส าคัญเพราะเป็นเครื่องมือส าคัญที่บุคคลใช้ในการด ารงชีวิตและแสวงหาความรู้ต่อไป  

อีกทั้งยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ ธัญจิรา ขันบุตร และคณะ (2566) ที่พบว่านักเรียนมีีความพึง

พอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานโดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ 

 1. การจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานครูผู ้สอนควรท าความเข้าใจในกระบวนการ 

ของปัญหาเป็นฐานอย่างละเอียดก่อนน าไปจัดการเรียนรู้ 

 2. ก่อนการจัดการเรียนรู้ควรชี้แจงแก่นักเรียนให้เกิดความรู้ ความเข้าใจในขั้นตอนการจัด  

กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนสามารถปฏิบัติได้อย่างถูกต้องและไม่เกิดปัญหา 

 3. การจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ในขั ้นก าหนดปัญหานั ้นถือเป็นขั ้นตอนที ่มี

ความส าคัญและครูผู้สอนควรก าหนดปัญหาที่เกี่ยวกับเนื้อหาเพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ปัญหาและหา

ทางแก้ไขปัญหา 
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 4. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ต้องใช้เวลาในการจัดกิจกรรมค่อนข้างมาก ควรมี

การปรับความยืดหยุ่นของเวลาในแต่ละขั้นตอนให้เหมาะสม เพื่อให้การจัดกิจกรรมการสอนเป็นไป

อย่างมีประสิทธิภาพ 

 ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป 

 1. ควรมีการวิจัยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน กับเนื้อหาภาษาไทยเรื่องอื่น ๆ ในชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3 และชั้นเรียนอ่ืน ๆ 

 2. ควรมีการวิจัยการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิควิธีการสอนอื่น ๆ  

เช่น ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคการสอนแบบร่วมมือ กับเนื ้อหาภาษาไทยในชั ้นมัธยมศึกษา  

ปีที่ 3 
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ภาคผนวก ก  

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจเคร่ืองมือวิจัย 
 

1. พระจักรพัชร์ จกฺกภทฺโท (หิรัญค า), ดร.  
 วุฒิการศึกษา:  - ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิต (บริหารการศึกษา)  
    - ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนภาษาไทย)  
    - ศาสนศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาไทย)  
 ต าแหน่ง:   หัวหน้าภาควิชาบริหารการศึกษา  
 สถานที่ท างาน:  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย  
2. พระมหาจารุวัฒน์ จิรวุฑฺโฒ (สุพิบาล)  
 วุฒิการศึกษา:  - การศึกษามหาบัณฑิต (การสอนภาษาและวรรณกรรมไทย)  
    - ศึกษาศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาไทย)  
 ต าแหน่ง:   ประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  
 สถานที่ท างาน:  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาลัยศาสนศาสตร์เฉลิมพระเกียรติ
    กาฬสินธุ์  
3. ดร.บัญชา ธรรมบุตร  
 วุฒิการศึกษา:  - ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิต (บริหารการศึกษา)  
    - ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนภาษาไทย)  
    - ศาสนศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาไทย)  
 ต าแหน่ง:   ประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  
 สถานที่ท างาน:  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตศรีล้านช้าง  
4. นายอานันต์ กรมน้อย  
 วุฒิการศึกษา:  - การศึกษามหาบัณฑิต (วิจัยและประเมินผลการศึกษา)  
    - ศึกษาศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาอังกฤษ)  
 ต าแหน่ง:   อาจารย์ประจ าหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ  
 สถานที่ท างาน:  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน  
5. นางสาวพัชรพร สาลี  
 วุฒิการศึกษา:  - ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต (ภาษาและวรรณกรรมไทย)  
    - ศิลปศาสตรบัณฑิต (ภาษาไทย)  
 ต าแหน่ง:   ประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  
 สถานที่ท างาน:  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน 

 

 

 

 



    
 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญ 
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ภาคผนวก ค  

ผลการวิเคราะห์เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการ
เรียนการเรียนรู้ และการวัดผลการประเมินผล 

 
ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 
ค าชี้แจง 

วิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ผู้วิจัยได้สร้าง “แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน” 

ผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 7 แผน โดยแผนการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว มี
วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น 

เพื่อให้แบบประเมินดังกล่าว ได้รับการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญถึงความสอดคล้องของข้อ
ค าถามกับรายการประเมินเพื่อให้ทราบว่า “ข้อค าถามที่ตั ้งมีเนื้อหาสอดคล้องกับรายการส ารวจ 
หรือไม่”  จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาข้อค าถามในแบบสอบถามข้างล่าง แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่อง 5, 4, 3, 2, และ 1 โดย  
 ระดับ 5 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับมากที่สุด 
 ระดับ 4 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับมาก 
 ระดับ 3 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับน้อย 
 ระดับ 1 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 

ขณะเดียวกัน ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงในข้อที่ยังมีความ
สอดคล้อง/เหมาะสมน้อย ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 

            
             ผู้วิจัย 
              (นายพัลลภ อ่ึงพวง) 
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รายการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1-7 

 

 

ข้อ 

 

รายการประเมิน 

ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

5 4 3 2 1 ข้อเสนอแนะ
เพื่อการ
ปรับปรุง 

1 หัวแผนการจัดการเรียนรู้ 

 1.1 มีรายละเอียดครบถ้วน       

 1.2 ระบุสาระส าคัญและความมุ่งหมายของบทเรียน
ชัดเจน 

      

 1.3 มีการจัดล าดับองค์ประกอบเป็นระบบ อ่านง่าย 
และตรวจสอบได้สะดวก 

      

2 มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 2.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

 2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้       

 2.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

3 จุดประสงค์การเรียนรู้       

 3.1 มีองค์ประกอบครบ 3 ด้านคือ ด้านความรู้ ด้าน
ทักษะกระบวนการ และด้านคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

      

 3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 3.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้       

 3.4 สอดคล้องกับการเรียนรู้และประเมินผล       

4 เนื้อหา/สาระการเรียนรู้       

 4.1 ความเหมาะสมของเนื้อหากับมาตรฐานและ
ตัวชี้วัด 

      

 4.2 ความชัดเจนและถูกต้องของสาระการเรียนรู้       

 4.3 ความเชื่อมโยงของเนื้อหากับชีวิตประจ าวันและการ
น าไปใช้ 

      

5 สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด 
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ข้อ 

 

รายการประเมิน 

ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

5 4 3 2 1 ข้อเสนอแนะ
เพื่อการ
ปรับปรุง 

 5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

 5.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 5.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

6 เนื้อหา/สาระการเรียนรู้ 

 6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

 6.2 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด       

 6.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

7 กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

 7.1 สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน 

      

 7.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

 7.3 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 7.4 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

8 ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 8.1 ความเหมาะสมของชิ้นงาน/ภาระงานกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

      

 8.2 ความท้าทายและส่งเสริมการคิดวิเคราะห์/
สร้างสรรค์ของผู้เรียน 

      

 8.3 ความเหมาะสมของเวลาและระดับ
ความสามารถของผู้เรียน 

      

9 ส่ือ/วัสดุ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ 

 9.1 ความเหมาะสมกับเนื้อหาและกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

      

 9.2 ความหลากหลายและเอ้ือต่อการมีส่วนรว่มของ
ผู้เรียน 
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ข้อ 

 

รายการประเมิน 

ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

5 4 3 2 1 ข้อเสนอแนะ
เพื่อการ
ปรับปรุง 

 9.3 ความพร้อมใช้งานและความเป็นไปได้จริงในการ
จัดการเรียนรู้ 

      

10 การวัดและการประเมินผล       

 10.1 ความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

 10.2 ความหลากหลายของวิธีการประเมิน       

 10.3 ความเป็นธรรมและสะท้อนศักยภาพผู้เรียนได้
แท้จริง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ  

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

2 4 5 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

5 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 5 4 4 4 4 21 4.20 มาก 

8 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

9 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

10 4 5 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 5 4 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

14 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

15 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

16 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

17 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

18 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

19 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

20 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

21 4 4 4 4 5 21 4.20 มาก 

22 4 5 5 4 4 22 4.40 มาก 

23 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

24 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

25 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

26 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

27 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

28 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

29 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

30 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

31 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

32 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.78 มากที่สุด 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

2 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

3 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

4 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

5 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 5 4 4 4 4 21 4.20 มาก 

8 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

9 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

10 4 5 4 5 4 22 4.40 มาก 

11 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

12 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

13 4 5 4 4 4 21 4.20 มาก 

14 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 4 4 4 5 4 21 4.20 มาก 

17 5 4 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

18 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

19 5 5 5 4 4 23 4.60 มากที่สุด 

20 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 4 4 4 4 5 21 4.20 มาก 

22 4 5 4 4 4 21 4.20 มาก 

23 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

24 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

25 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

26 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

27 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

28 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

29 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

30 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

31 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

32 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.64 มากที่สุด 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

2 4 5 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

5 4 4 5 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 4 5 4 5 4 22 4.40 มาก 

8 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

9 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

10 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

14 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

16 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

17 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

18 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

19 4 4 5 5 4 22 4.40 มาก 

20 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 4 4 4 4 5 21 4.20 มาก 

22 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

23 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

24 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

25 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

26 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

27 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

28 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

29 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

30 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

31 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

32 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

รวม 4.75 มากที่สุด 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

2 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 4 5 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

5 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

6 5 5 4 4 4 22 4.40 มาก 

7 4 4 4 5 4 21 4.20 มาก 

8 4 5 4 5 4 22 4.40 มาก 

9 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

10 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

13 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

14 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

17 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

18 5 4 4 5 4 22 4.40 มาก 

19 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

20 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

21 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

22 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

23 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

24 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

25 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

26 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

27 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

28 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

29 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

30 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

31 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

32 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

รวม 4.73 มากที่สุด 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

2 5 4 4 5 4 22 4.40 มาก 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 4 5 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

5 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

8 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

9 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

10 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

14 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

15 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

16 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

17 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

18 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

19 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

20 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

22 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

23 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

24 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

25 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

26 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

27 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

28 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

29 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

30 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

31 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

32 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.77 มากที่สุด 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

2 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

3 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

4 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

5 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

6 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

7 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

8 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

9 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

10 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

13 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

14 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 5 5 4 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 5 4 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

17 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

18 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

19 4 5 5 4 4 22 4.40 มาก 

20 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

21 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

22 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

23 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

24 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

25 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

26 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

27 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

28 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

29 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

30 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

31 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

32 4 4 5 4 4 21 4.20 มาก 

รวม 4.65 มากที่สุด 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

2 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

3 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

5 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

6 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

7 4 4 5 4 4 21 4.20 มาก 

8 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

9 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

10 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 4 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

14 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 5 5 4 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

17 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

18 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

19 4 5 5 4 4 22 4.40 มาก 

20 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

22 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

23 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

24 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

25 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

26 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

27 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

28 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

29 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

30 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

31 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

32 4 4 5 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.78 มากที่สุด 
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แบบตรวจสอบความสอดคล้องของแบบทดสอบกบัวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เร่ืองเห็นแก่ลูก 

(Index of Item - Objective Congruence: IOC) 
 

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
 
ค าชี้แจง 

 
 ในการท าวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่น
วิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น 

 ผู้วิจัยได้สร้าง “แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่อง เห็นแก่
ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน” 

โดยแบบทดสอบดังกล่าว มีวัตถุประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก โดยแบ่งเนื้อหาในการตามแผนการจัดการเรียนรู้ 

ผู้วิจัยได้สร้างเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ 
จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาข้อทดสอบในแบบทดสอบข้างล่าง แล้วท า

เครื่องหมาย  ลงในช่อง +1 หรือ 0 หรือ -1 โดย  
+ 1 หมายถึง ข้อทดสอบมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
0 หมายถึง ไม่แน่ใจในความสอดคล้องของข้อทดสอบกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
-1  หมายถึง ข้อทดสอบไม่มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
ขณะเดียวกัน ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในข้อทดสอบที่เห็นว่าไม่เหมาะสม  

ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 
 
 
            ผู้วิจัย 
            (นายพัลลภ อึ่งพวง) 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
เรื่องประวัติความเป็นมาบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก     
อธิบายประวัติความเป็นมาและโครง
เร่ืองของวรรณคดีบทละครพูด เร่ือง

เห็นแก่ลูก ได้อย่างถูกต้อง (K)  
 
 
 
 
 
 
 

 

1) ผู้ประพันธ์บทละครพูดเร่ือง เห็นแก่ลูก คือใคร (การจ า) 

ก. พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หวั 
ข. พระบาทสมเด็จพระมงกฎุเกล้าเจา้อยู่หัว 
ค. พระบาทสมเด็จพระปกเกล้าเจ้าอยูห่วั 
ง. พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หวัภูมพิลอดุลยเดช 

    

2) ลักษณะของวรรณคดีเรื่อง เห็นแก่ลูก จัดอยู่ในประเภทใด (การจ า) 
ก. ละครร า 
ข. ละครพูด 
ค. ละครนอก 
ง. ละครใน 

    

3) ข้อใดกล่าวถึงโครงเร่ืองของ เห็นแก่ลูก ได้ถูกต้องที่สุด (การเข้าใจ) 
ก. เร่ืองราวของหญิงสาวที่ต้องเลือกระหว่างความรกักับหนา้ที่ในครอบครัว 
ข. เร่ืองของข้าราชการที่ต่อสูก้ับความอยุติธรรมในสังคม 
ค. เร่ืองของแม่ที่ต้องดูแลลูกเพียงล าพังหลังสามีเสียชีวิต 
ง. เรื่องของพ่อผู้ยอมเสียสละความจรงิเพื่อไม่ให้ลูกต้องเดือดร้อนและอับอาย 

    

สรุปเนื้อหาวรรณคดีและแสดงความ
เข้าใจผ่านการจัดท าแผนผังความคิด 

4) ระหว่างการอภิปรายกลุ่มเกีย่วกับเรื่อง เห็นแก่ลูก ข้อใดแสดงความเข้าใจในแนวคิดของเร่ืองได้ดีที่สุด (การ

น าเอาไปประยกุต์ใช้) 
ก. นายล า้เป็นตัวแทนของคนยากจนที่พยายามดิ้นรนเอาตัวรอด 
ข. พระยาภกัดีเป็นตัวอย่างของผู้มีอ านาจที่เอาเปรียบผู้อื่น 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
(Mind Map) หร ือการอภ ิปราย

กลุ่ม (P) 
 

ค. ความเสียสละของนายล า้แสดงถึงความรักแทข้องพ่อที่ไม่หวังสิ่งตอบแทน 
ง. แม่ลออเป็นตัวละครที่เห็นแก่ตวั ไม่เคารพบิดา 

5) หากนกัเรียนจัดท าแผนผังความคิด (Mind Map) เร่ือง เห็นแก่ลูก หัวข้อหลักใดควรอยู่ “ตรงกลาง” ของ

แผนผังมากที่สุด (การวิเคราะห์) 
ก. ความรักและการเสียสละของพ่อ 
ข. ความขัดแย้งในใจของแม่ลออ  

              ค. การใช้ชีวิตหลังพ้นโทษของนายล ้า 
ง. บทบาทของพระยาภกัดีในสังคม 

    

เห ็นค ุณค่าและความส  าค ัญของ
วรรณคดีไทย ตระหนักถึงคติสอนใจ
ที่แฝงอยู่ในเรื่อง และสามารถน าไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ (A) 

6) ข้อใดกล่าวถึง “คุณค่าของวรรณคดีเรื่อง เห็นแก่ลูก” ได้ถูกต้องที่สุด (การประเมิน) 

ก. สะท้อนชวีิตของคนในชนบทที่ต้องต่อสู้กับความยากจน 
ข. ถ่ายทอดคติธรรมเรื่องความรักและการเสียสละของพ่อแม่ที่มตี่อลูก 
ค. มุ่งเน้นความบันเทิงและเหตุการณ์ที่น่าตื่นเต้น 
ง. แสดงภาพสังคมสมัยใหม่ที่ให้ความส าคัญกับวัตถุ 

    

7) หากนักเรียนต้องการน าคติสอนใจจากเร่ือง เห็นแก่ลูก ไปใช้ในชีวิตประจ าวนั ข้อใดเหมาะสมที่สุด (การ

สร้างสรรค์) 
ก. ซื่อสัตย์ต่อความรู้สึกของตนเองโดยไม่สนใจผู้อื่น 
ข. ใช้เหตุผลในการตัดสินใจโดยไม่ค านึงถึงผลกระทบ 
ค. คิดถึงผู้อ่ืนและยอมเสียสละเพื่อความสุขของคนที่รัก 
ง. ปกป้องชื่อเสียงของตนเองแม้จะต้องท าร้ายผู้อื่น 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
เรื่องย่อบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
อธิบายประวัติความเป็นมาและโครง
เรื่องของวรรณคดีบทละครพูด เรื่อง 

เห็นแก่ลูก ได้อย่างถูกต้อง (K) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

8) บทละครพูดเร่ือง “เห็นแก่ลูก” มีวัตถุประสงค์หลักในการแต่งคืออะไร (การเข้าใจ) 
ก. เพื่อส่งเสริมการศึกษาไทยให้เจริญก้าวหน้า 
ข. เพื่ออบรมคติธรรมและสะท้อนชีวิตครอบครัวไทย 
ค. เพื่อวิจารณ์การเมืองและสังคมในยุคนั้น 
ง. เพื่อเผยแพร่แนวคิดประชาธิปไตย 

    

9) โครงเร่ืองของบทละครพูดเร่ือง “เห็นแก่ลูก” มีลักษณะส าคัญอยา่งไร (การเข้าใจ) 
ก. เป็นเร่ืองรักโรแมนติกระหว่างหนุ่มสาวในวัง 
ข. เป็นเรื่องเศร้าของครอบครัวที่แตกแยกเพราะความยากจน 
ค. เป็นเรื่องสะท้อนชีวิตครอบครัวที่มปีัญหา และจบลงด้วยการให้อภยัเพราะเห็นแก่ลูก 
ง. เป็นเร่ืองการต่อสู้ระหว่างความดีและความชั่วของตัวละครเอก 

    

10) จากโครงเร่ืองของ “เห็นแก่ลูก” ขอ้ใดแสดงให้เห็น “คติสอนใจ” ที่ส าคัญที่สุดในเร่ือง (การเข้าใจ) 
ก. คนที่ฉลาดเท่านั้นจึงจะมีความสุขในชีวิต 
ข. การยึดมั่นในศักดิ์ศรีส าคัญกว่าครอบครัว 
ค. ความรักและการให้อภัยคือสิ่งที่ท าให้ครอบครัวอยู่ร่วมกันได้ 
ง. ความส าเร็จในหน้าที่การงานคือสิ่งที่ท าให้ชีวิตสมบูรณ์ 

    

สรุปและว ิเคราะห์เน ื ้อหาโดยใช้

แผนผ ั งความค ิด  (Mind Map) 
หรือการอภิปรายกลุ่ม (P) 
 

11) จากเร่ืองย่อของ เห็นแก่ลูก การตัดสินใจของนายล ้าในการไม่เปิดเผยความจริงแก่ลูกสาวสะท้อนแนวคิด

ใดมากที่สุด (การวิเคราะห์) 
ก. การยึดมั่นในศักดิ์ศรีของตนเองโดยไม่ค านึงถึงผู้อื่น 
ข. การใช้เหตุผลและความเห็นแก่ลูกเป็นหลักในการตดัสินใจ 
ค. การแก้แค้นต่อผู้ที่เคยท าร้ายตนในอดีต 
ง. การพยายามสร้างความร ่ารวยและอ านาจให้ตัวเองก่อนทกุสิ่ง 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
เห็นคุณค่าและข้อคิดที ่แฝงอยู ่ใน
เรื ่อง ตระหนักถึงความส าคัญของ
ความกตัญญู ความรัก ของพ่อแม่ 
และสามารถน าไปประยุกต์ใช ้ใน

ชีวิตประจ าวันได้ (A) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

12) จากเร่ืองย่อ เห็นแก่ลูก การกระท าของนายล ้าที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกได้รับความ

เดือดร้อน แสดงให้เห็นคุณค่าหลักใด และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างไร (การวิเคราะห์) 
ก. การมุ่งเน้นความส าเร็จสว่นตัวมากกว่าผู้อื่น และใช้เพื่อแข่งขันในสังคม 
ข. การพึ่งพาผู้อื่นแทนการรับผิดชอบต่อหน้าที่ของตนเอง 
ค. การอาฆาตและตอบโต้ต่อผู้ที่เคยท ารา้ยตน เพื่อเป็นบทเรียนให้ลูก 
ง. ความกตญัญแูละความรักของพ่อแม่ที่ยอมเสียสละเพื่อความสุขและความปลอดภยัของลูก 

    

13) พิจารณาการกระท าของนายล ้าในเรื่อง เห็นแก่ลูก ที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกได้รับ

ความเดือดร้อน คุณประเมินการกระท านี้อย่างไร และเหตุผลใดสนับสนุนการตัดสินใจนี ้มากที่สุด ( การ
ประเมิน) 

ก. เป็นการกระท าที่ไม่เหมาะสม เพราะท าให้ลูกไม่รู้ความจริงและไม่สามารถเรียนรู้จากอดีตของ
พ่อได ้
ข. เป็นการกระท าที่เหมาะสม เพราะสะท้อนความรักและความกตญัญขูองพอ่ พร้อมยอม
เสียสละความปรารถนาส่วนตัวเพื่อความสุขของลูก 
ค. เป็นการกระท าที่เป็นกลาง เพราะทั้งดีและไม่ดีปนกัน 
ง. เป็นการกระท าที่เหมาะสมเพียงบางสว่น เพราะชว่ยลกูด้านอารมณ์ แต่ไม่ส่งผลต่อการใช้ชีวิต
จริง 

    

14) หากคุณเป็นลูกของนายล ้าและได้รับรู้เรื ่องราวทั้งหมดหลังจากที่พ่อได้ปกปิดความจริงเพื่อให้คุณมี

ความสุข คุณคิดว่าคุณจะสร้างแนวทางการแสดงความกตัญญูและความรักต่อครอบครัวในชีวิตประจ าวัน
อย่างไรได้ดีที่สุด (การสร้างสรรค์) 

ก. พยายามท าตามค าสั่งและค าแนะน าของพ่อโดยไม่ตั้งค าถาม 
ข. ใช้โอกาสนี้สร้างความร ่ารวยและชือ่เสียงให้ตัวเองเพื่อตอบแทนความเสียสละของพ่อ 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
ค. น าความรักและการเสียสละของพ่อเป็นแรงบันดาลใจในการช่วยเหลือและดูแลครอบครัว 
และส่งต่อความรักต่อผู้อ่ืน 
ง. ปล่อยเร่ืองราวไว้ในอดีตโดยไม่สนใจบทเรียนหรือคติสอนใจ 
 
 

เรื่องการวิเคราะหต์ัวละคร 
อธิบายโครงเร ื ่อง ต ัวละคร และ
สาระส าคัญในบทละครพูด เห็นแก่
ลูกได ้

15) พฤติกรรมของนายล ้าในการเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวสะท้อนลักษณะใดของตัวละครมากที่สุด 

(การเข้าใจ) 
ก. ความเห็นแก่ตัวและไม่สนใจครอบครัว 
ข. ความรักและการเสยีสละของพ่อ พร้อมยอมเสียสละความสุขส่วนตัวเพื่อประโยชน์ของลูก 
ค. ความดื้อรั้นและไม่ยอมรับค าแนะน าจากผู้ใหญ ่
ง. ความอยากแก้แค้นอดีตและก้าวร้าวตอ่สังคม 

    

16) จากเร่ืองย่อ เห็นแก่ลูก การตัดสินใจของนายล า้ในการไม่เปิดเผยความจริงแก่ลูกสาวสะท้อนบทเรียนใดที่

สามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้มากที่สุด (การน าเอาไปประยกุต์ใช้) 
ก. การยึดมั่นในความปรารถนาส่วนตวัโดยไม่สนใจผู้อื่น 
ข. การเก็บความลับเพื่อปกป้องชื่อเสียงของตัวเองเท่านั้น 
ค. การแข่งขันและความพยายามเอาชนะอุปสรรคเพื่อผลประโยชน์ของตนเอง 
ง. การวิเคราะหส์ถานการณแ์ละใช้ความรัก ความเสียสละในการตดัสินใจเพือ่ประโยชน์ของ
ผู้อ่ืน 

    

17) พฤติกรรมของนายล ้าที่เลือกปกปิดความจริงจากลกูสาวเพือ่ไม่ให้ลูกเสียใจสะท้อนค่านิยมใดมากที่สุด 
(การวิเคราะห์) 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
วิเคราะห์พฤติกรรมและความคิดของ
ตัวละคร พร้อมสะท้อนค่านิยมที่

ปรากฏได้ (P)  

ก. การเห็นแก่ตัวและแสวงหาผลประโยชน์ส่วนตน 
ข. ความรักและความเสียสละของพ่อที่ค านึงถึงความสุขของลูก 
ค. การแข่งขันและการแสดงความเหนือกว่าผู้อื่น 
ง. การใช้ความฉลาดแก้ไขปัญหาเพื่อตนเองเท่านั้น 

18) การกระท าของพระยาภักดีในการช่วยเหลือนายล ้าและสนับสนุนให้ความสุขของลูกยังคงอยู่ สะท้อน

ค่านิยมอะไรและสามารถตีความในเชิงวิเคราะห์ได้อย่างไร (การวิเคราะห์) 
ก. การเอาเปรียบผู้อื่นเพื่อรกัษาชือ่เสียง 
ข. การเห็นใจและให้ความส าคัญกบัครอบครัวและความสมัพันธ์ที่ดี 
ค. การมุ่งมั่นสร้างอ านาจและอิทธพิลทางสังคม 
ง. การปฏิบัติตามกฎหมายโดยไม่ค านึงถึงความรู้สึกของผู้อื่น 
 

19) จากเร่ือง เห็นแก่ลูก นายล ้าเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อให้ลูกมีความสุขและไม่เดือดร้อน คุณจะ

น าพฤติกรรมและความคิดของนายล ้าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างไรมากที่สุด (การน าเอาไป

ประยุกต์ใช้)  
ก. มุ่งแต่ผลประโยชน์สว่นตนโดยไม่สนใจผู้อื่น 
ข. เก็บความลับโดยไม่สนใจความรู้สึกหรือสิทธิของผู้อื่น 
ค. ใช้ความรัก ความเสยีสละ และการวิเคราะห์ผลกระทบก่อนการตดัสินใจเพื่อประโยชน์ของ
ผู้อ่ืน 
ง. ปล่อยให้ความผิดพลาดและปัญหาเปน็บทเรียนส าหรับผู้อื่นโดยไม่ลงมือช่วย 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
น าข้อคิดจากเร ื ่อง เช่น ความรัก 
ความเสียสละ ความรับผิดชอบ ไป
ปรับใช้ในชีวิตจริงได้ 

20) จากเรื่อง เห็นแก่ลูก นายล ้าเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกเดือดร้อน คุณประเมินการ

กระท านี้และสามารถน าบทเรียนใดไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้ดีที่สุด (การประเมิน) 
ก. การยึดมั่นความสุขสว่นตัวโดยไม่สนใจผู้อื่น 
ข. การวิเคราะห์ผลกระทบของการกระท าและใช้ความรัก ความเสยีสละ ความรับผิดชอบใน
การตัดสินใจเพื่อผู้อ่ืน 
ค. การแข่งขันและพยายามเอาชนะอปุสรรคเพื่อผลประโยชน์ของตนเอง 
ง. การเก็บความลับเพือ่ปกปอ้งชื่อเสียงและความภูมิใจของตนเองเท่านั้น 

    

21) จากเรื่อง เห็นแก่ลูก หากคุณเป็นลูกของนายล ้าและได้รับรู้ว่าพ่อได้ปกปิดความจริงเพื่อให้คุณมีความสุข 

คุณคิดว่าคุณจะสร้างแนวทางใดในการแสดงความรัก ความเสียสละ และความรับผิดชอบต่อครอบครัวและ
ผู้อื่นในชีวิตประจ าวันได้ดีที่สุด (การสร้างสรรค์) 

ก. ท าตามค าสั่งและค าแนะน าของพ่อโดยไม่คิดริเริ่มส่ิงใด 
ข. ปล่อยเร่ืองราวไว้ในอดีตโดยไม่สนใจการน าข้อคิดไปปรับใช้ 
ค. มุ่งสร้างชื่อเสียงและผลประโยชน์ส่วนตัวเพื่อตอบแทนความเสียสละของพ่อ 
ง. ใช้บทเรียนจากความรักและความเสียสละของพ่อเป็นแรงบันดาลใจในการช่วยเหลือ ดแูล
ครอบครัว และส่งต่อความดตี่อผู้อ่ืน 

    

เรื่องวิเคราะห์คุณค่าจากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ว ิเคราะห์ค ุณค่าด้านต่าง ๆ ของ
วรรณคดีจากบทละครพูด เห็นแก่ลูก 

ได้ (K) 
 
 

22)  เมื ่อวิเคราะห์วรรณคดีบทละครพูด เห็นแก่ลูก คุณค่าด้านใดที ่ปรากฏชัดเจนที่สุดและสะท้อนถึง

สาระส าคัญของเรื่อง (การวิเคราะห์) 
ก. การสะท้อนคติสอนใจ เช่น ความรกั ความเสียสละ และความกตัญญูของพ่อแม่  
ข. การใช้ภาษาและวรรณศิลป์เพื่อความบันเทิงเท่านั้น 
ค. การเน้นเหตุการณ์และความตื่นเต้นเพื่อดึงดูดผู้อ่าน 
ง. การวิจารณ์การเมืองและสังคมสมัยนั้นโดยตรง 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
 
 
 

23) เมื่อวิเคราะห์บทละครพูด เห็นแก่ลูก คุณค่าด้านใดที่ส าคัญที่สุดในการท าให้ผู้อ่านหรือนักเรียนเข้าใจ

แนวคิดและคติสอนใจของเรื่อง (การเข้าใจ) 
ก. การเล่าเร่ืองอยา่งน่าตื่นเต้นและสนุกสนาน 
ข. การใช้ภาษากลอนหรือวรรณศิลป์ซับซ้อนเพียงอย่างเดียว 
ค. การสะท้อนคติสอนใจ เช่น ความรกั ความเสียสละ และความกตัญญูของพ่อแม่ 
ง. การเน้นเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์และสังคม 

    

น าข้อคิดจากเร ื ่อง เช่น ความรัก 
ความเสียสละ ความรับผิดชอบ ไป
ปรับใช้ในชีวิตจริงได้ 

24) จากเร่ือง เห็นแก่ลูก นายล ้าเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกเดือดร้อน คุณจะน าบทเรียนใด

จากการกระท าของนายล ้าไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้ดีที่สุด (การน าเอาไปประยุกต์ใช้) 
ก. มุ่งเน้นผลประโยชน์ส่วนตวัโดยไม่สนใจความรู้สึกผู้อื่น 
ข. ใช้ความรัก ความเสียสละ และความรับผิดชอบในการตดัสินใจเพื่อประโยชน์และความสขุ
ของผู้อ่ืน 
ค. เก็บความลับเพื่อปกป้องชื่อเสียงของตนเองเท่านั้น 
ง. ปล่อยให้ปัญหาเกิดขึ้นตามธรรมชาติ โดยไม่ลงมือแก้ไขหรือช่วยเหลือ 

    

25) หลังจากอ่านเรื่อง เห็นแก่ลูก คุณประเมินการกระท าของนายล ้าที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อ

ไม่ให้ลูกเดือดร้อนอย่างไร และสามารถน าบทเรียนใดไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้ (การประเมิน) 
ก. เป็นการกระท าที่ไม่เหมาะสม เพราะท าให้ลูกไม่รู้ความจริงและไม่สามารถเรียนรู้จากอดีตของ
พ่อได ้
ข. เป็นการกระท าที่เหมาะสม เพราะสะท้อนความรัก ความเสยีสละ และความรับผิดชอบของ
พ่อในการค านึงถึงผลกระทบต่อผู้อ่ืน 
ค. เป็นการกระท าที่เป็นกลาง เพราะทั้งดีและไม่ดีปนกัน 
ง. เป็นการกระท าที่เหมาะสมเพียงบางสว่น เพราะชว่ยลกูด้านอารมณ์ แต่ไม่ส่งผลต่อการใช้ชีวิต
จริง 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
วิเคราะห์พฤติกรรมและความคิดของ
ตัวละคร พร้อมสะท้อนค่านิยมที่

ปรากฏได้ (P)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

26) การกระท าของนายล า้ที่เลือกปกปดิความจริงจากลกูสาวเพือ่ไม่ให้ลูกเสียใจสะท้อนค่านิยมใดมากที่สุด 
(การวิเคราะห์) 

ก. การเห็นแก่ตัวและแสวงหาผลประโยชน์ส่วนตน 
ข. การใช้ความฉลาดแก้ไขปัญหาเพือ่ตนเองเท่านั้น 
ค. การแข่งขันและความพยายามเอาชนะผู้อื่น 
ง. ความรักและความเสยีสละของพ่อทีค่ านึงถึงความสุขของลูก 

    

27) การกระท าของพระยาภกัดีที่สนับสนุนนายล ้าและช่วยให้ลูกมีความสุข สะท้อนค่านิยมอะไรและสามารถ

ตีความในเชิงวิเคราะห์ได้อย่างไร (การวเิคราะห์) 
ก. การเอาเปรียบผู้อื่นเพื่อรกัษาชือ่เสียง 
ข. การมุ่งมั่นสร้างอ านาจและอิทธิพลทางสังคม 
ค. การเห็นใจและให้ความส าคญักับครอบครัวและความสัมพันธ์ทีด่ี 
ง. การปฏิบัติตามกฎหมายโดยไม่ค านึงถึงความรู้สึกของผู้อื่น 

    

28) จากเร่ือง เห็นแก่ลูก หากคุณเป็นลูกของนายล ้าและได้รับรู้ว่าพ่อได้ปกปิดความจริงเพื่อให้คุณมีความสุข 

คุณคิดว่าคุณจะสร้างแนวทางใดในการแสดงความรัก ความเสียสละ และการค านึงถึงผู้อื่นต่อครอบครัวและ
สังคม (การสร้างสรรค์) 

ก. ท าตามค าสั่งของพอ่โดยไม่คิดริเริ่มการกระท าหรือชว่ยเหลอืผู้อื่น 
  ข. ใชบ้ทเรียนจากความรักและการเสียสละของพ่อเป็นแรงบันดาลใจในการสร้างสรรค์การ  
ช่วยเหลือครอบครัวและผู้อ่ืน 
  ค. มุ่งเน้นสร้างชื่อเสียงและประโยชนส์่วนตัวเพื่อตอบแทนความเสียสละของพ่อ 
  ง. ปล่อยเร่ืองราวไว้ในอดีตโดยไม่สนใจบทเรียนหรือการน าข้อคิดไปใช้ 
 

     

เรื่องสรุปความรูแ้ละข้อคิดจากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
สรุปเนื้อหาและข้อคิดจากบทละคร

พูด เรื่องเห็นแก่ลูก ได้ (K)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

29) ข้อคิดส าคัญที่นักเรียนสามารถเรียนรู้จากเร่ือง เห็นแก่ลูก เพื่อประยุกต์ใช้ด้านความรู้คือข้อใด (การน าเอา

ไปประยุกต์ใช้) 
ก. การวิเคราะห์ผลกระทบของการกระท าและตัดสินใจอย่างรอบคอบ 
ข. การท างานแข่งกับผู้อื่นเพือ่ความส าเร็จส่วนตัว 
ค. การเก็บความลับโดยไม่สนใจความรูส้ึกของผู้อื่น 
ง. การมุ่งสร้างชื่อเสียงและอ านาจโดยไม่ค านึงถึงครอบครัว 

    

30) เร่ือง เห็นแก่ลูก สะท้อนแนวคิดใดเกี่ยวกบัความสัมพันธ์ในครอบครัว (การเข้าใจ) 
ก. การแข่งขันระหวา่งพ่อแมแ่ละลูกเพื่อความส าเร็จ 
ข. ความรัก ความเสยีสละ และความกตัญญขูองพ่อแม่ต่อลูก 
ค. การพยายามควบคุมลูกโดยไม่สนใจความรู้สึก 
ง. การให้ลูกแกป้ัญหาดว้ยตวัเองโดยไมช่่วยเหลือ 

    

31) ใครเป็นตัวละครหลักที่ตัดสินใจปกปิดความจริงเพื่อปกปอ้งความสุขของลูกสาวในเรื่อง เห็นแก่ลูก (การ

จ า) 
ก. พระยาภกัด ี
ข. นายล า้ 
ค. ลูกสาวของนายล ้า 
ง. ครูหรือผู้ใหญ่ในบ้าน 

    

32) ข้อคิดส าคัญที่ปรากฏในเรื่อง เห็นแก่ลูก ซ่ึงนักเรียนสามารถจ าและอธิบายได้คือข้อใด (การเข้าใจ) 

ก. ความรัก ความเสียสละ และความกตัญญขูองพ่อแม่ต่อบุตร 
ข. การมุ่งสร้างชื่อเสียงและอ านาจเพื่อประโยชน์ส่วนตวั 
ค. การแข่งขันและความพยายามเอาชนะเพื่อนฝูง 
ง. การเก็บความลับโดยไม่ค านึงถึงผลกระทบต่อผู้อื่น 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
ใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์และสรุป
ป ัญหาครอบคร ัวในเร ื ่อง พร ้อม

เช่ือมโยงกับชีวิตจริง (P)  
 

33) เมื่อพิจารณาพฤตกิรรมของนายล ้าในการตัดสินใจเรื่องครอบครัว นักเรียนสามารถน าแนวคิดใดไปปรับใช้

กับการแก้ไขปัญหาครอบครัวในชีวิตจรงิได้ดีที่สุด (การน าเอาไปประยุกต์ใช้)  
ก. การใช้ความรุนแรงหรือค าสั่งเพื่อควบคุมปัญหา 
ข. การสังเกตผลกระทบจากการกระท าของตนและปรบัวิธีแก้ไขเพื่อความสขุของสมาชิกใน
ครอบครัว 
ค. การละเว้นความรับผิดชอบเพราะเช่ือว่าผู้อื่นตอ้งแก้ปัญหาเอง 
ง. การตัดสินใจเพียงตามอารมณ์โดยไมค่ านึงถึงผลกระทบ 

    

34) การตัดสินใจของนายล ้าที่ให้ความส าคัญกับความสุขของลูกสะท้อนแนวทางใดที่นักเรียนสามารถน าไป

ประยุกต์ในชีวิตจริง (การน าเอาไปประยุกต์ใช้)  
ก. การตัดสินใจอย่างรอบคอบโดยค านึงถึงผู้อ่ืน 
ข. การมุ่งเน้นผลประโยชน์สว่นตัวกอ่นความต้องการของผู้อื่น 
ค. การปล่อยใหป้ัญหาครอบครัวเกิดขึ้นโดยไม่เข้าไปจัดการ 
ง. การตัดสินใจแบบเร่งด่วนโดยไม่คิดถึงผลกระทบ 

    

 
 
 

35) นักเรียนสามารถใช้บทเรียนจากเร่ือง เห็นแก่ลูก ในการแก้ปัญหาครอบครัวของตนเองอย่างสร้างสรรค์ได้

อย่างไร (การน าเอาไปประยุกต์ใช้)  
ก. ใช้บทเรียนเรื่องความรักและความเสียสละเป็นแรงบันดาลใจในการวเิคราะห์ปัญหาและหา
วิธีแก้ไขอย่างเหมาะสม 
ข. ใช้บทเรียนเพื่อพยายามควบคุมสมาชิกในครอบครัวตามความคิดของตน 
ค. ใช้บทเรียนเพื่อหลีกเล่ียงความรับผิดชอบต่อปัญหาครอบครัว 
ง. ใช้บทเรียนเพื่อมุ่งสร้างผลประโยชน์ส่วนตัวแทนความสุขของครอบครัว 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
แสดงทัศนคติที่เห็นคุณค่าของความ
รัก ความรับผิดชอบ และการเสียสละ

เพื่อผู้อื่นได้ (A) 

 
 
 
 
 

36) หากคุณพบเพื่อนร่วมชั้นเรียนตกอยู่ในสถานการณ์ล าบาก เช่น ท าการบ้านไม่ทัน คุณจะสะท้อนทัศนคติ

ใดต่อเพื่อน (การน าเอาไปประยุกต์ใช้) 
ก. เพิกเฉยและบอกให้เพื่อนแก้ปัญหาดว้ยตัวเอง 
ข. ช่วยเหลือเพื่อนด้วยความเตม็ใจ พร้อมให้ค าแนะน าและแบ่งเวลาให้เพื่อนท างานส าเร็จ 
ค. แนะน าเพื่อนแต่ท างานแทนทั้งหมดโดยไม่ให้เพื่อนเรียนรู้ 
ง. วิจารณ์เพื่อนเพื่อให้เขารู้สกึผิดและแก้ไข 

    

37) คุณเห็นคนในชุมชนก าลังเดือดร้อนจากน ้าทว่ม คุณจะตอบสนองอยา่งไรเพื่อแสดงทัศนคติที่เหมาะสม 

(การประเมิน) 
ก. ปล่อยให้ผู้อื่นจัดการและไม่เข้าไปยุ่ง 
ข. ช่วยเฉพาะคนที่รู้จกัและละเลยคนอืน่ 
ค. ช่วยเหลือดว้ยการบริจาคสิ่งของหรอืแรงงาน พร้อมสนับสนุนให้ชมุชนฟื้นตัว 
ง. ใช้โอกาสนี้ท าประโยชน์สว่นตัวโดยไม่ช่วยใคร 

    

มีทัศนคติที่ดีต่อครอบครัวและเห็น
คุณค่าของการใช้เหตุผลในการ

แก้ปัญหา (A) 

38) นายล ้า (ทิพเดชะ) ต้องโทษจ าคุกเป็นเวลา 10 ปี ด้วยสาเหตุใด? (การจ า) 
ก. ท าร้ายร่างกายผู้อื่น 
ข. เล่นการพนันจนเป็นหนี ้
ค. ทุจริตฉ้อราษฎร์บังหลวง  
ง. ขโมยทรัพย์สินของทางราชการ 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อทดสอบ 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการ
ปรับปรุงแก้ไข 

+1 0 -1 
39) ตัวละครหลักในบทละครพูดเรื่อง "เห็นแก่ลูก" ตามที่ระบุในเนื้อเร่ืองย่อคือใครบ้าง? (การจ า) 
     ก. พระยาภกัดีนฤนาถ, นายล า้, แม่นวล 
     ข. พระยาภกัดีนฤนาถ, นายล ้า, อ้ายค า 
     ค. พระยาภักดีนฤนาถ, นายล า้, แม่ลออ 
              ง. นายล า้, แม่ลออ, พระยารณชิต 

    

40) คุณพบว่าแม่เหน็ดเหนื่อยจากการท างานบ้านต่อเนื่องหลายวัน คุณจะตอบสนองอย่างไรเพื่อสะท้อน

ทัศนคติที่ดีและใช้เหตุผล (การสร้างสรรค์) 
ก. เสนอช่วยแบ่งงานและจัดล าดบัความส าคัญของงานร่วมกบัแม่ 
ข. ปล่อยใหแ้ม่ท าต่อไปเพราะเชื่อว่าแมส่ามารถจัดการเอง 
ค. ท างานบางอยา่งโดยไม่ปรึกษาแม่ 
ง. บ่นว่าไม่อยากท าและปล่อยให้แม่รับผิดชอบต่อไป 

    

 

 

 

 



148 
 

 

ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

ชื่องาน: แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (คัดเลือกข้อสอบใช้จริง) 

ส าหรับผู้ประเมิน/ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ที่มีข้อสอบทั้งหมด จ านวน 40 ข้อ 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 37 ข้อ และมีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

จ านวน 3 ข้อ โดยมีรายละเอียดดังตารางดังต่อไปนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 
คะแนน 

ค่าIOC แปลผล 

คนที่  
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่  
5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
2 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
5 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

6 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

9 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

14 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

15 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

17 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
18 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 
คะแนน 

ค่าIOC แปลผล 

คนที่  
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่  
5 

20 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

22 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

24 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
26 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

27 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

28 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
29 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

30 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
31 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

32 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

33 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
34 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

35 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

36 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
37 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

38 1 0 1 0 0 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

39 1 0 0 0 1 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

40 1 0 0 0 1 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 
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 จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 

ขึ้นไป ดังนั้นจึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 

จ านวน 37 ข้อ จากทั้งหมด 40 ข้อ 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 37 ข้อ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 
คะแนน 

ค่าIOC แปลผล 

คนที่  
1 

คนที่  
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

6 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
9 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

14 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
15 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
17 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

18 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
20 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
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ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 
คะแนน 

ค่าIOC แปลผล 

คนที่  
1 

คนที่  
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
22 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
24 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

26 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
27 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

28 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

29 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
30 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

31 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
32 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

33 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

34 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
35 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

36 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

37 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง/ปรับปรุง จ านวน 3 ข้อ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 
คะแนน 

ค่าIOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

38 1 0 1 0 0 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

39 1 0 0 0 1 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

40 1 0 0 0 1 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 
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สรุปผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบปรนัยแบบอิงกลุ่ม 

ชื่อแบบทดสอบ: แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

  จ านวนผู้สอบ   30 คน 

  จ านวนข้อสอบ   40 ข้อ 

  ก าหนดกลุ่มสูง/กลุ่มต ่า  ร้อยละ 20 

ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบปรนัยแบบอิงกลุ่ม 

ข้อ ตัวเลือกที่ถูกต้อง 
ความยาก 

(p) 

อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 

1 (2) 0.58 0.83 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกสูง 

ผ่าน 

2 (2) 0.67 0.67 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

3 (4) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

4 (3) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

5 (1) 0.5 0.33 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

6 (2) 0.67 0.67 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

7 (3) 0.58 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

8 (2) 0.67 0.33 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

9 (3) 0.58 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

10 (3) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 
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ข้อ ตัวเลือกที่ถูกต้อง 
ความยาก 

(p) 

อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 

11 (2) 0.5 0.67 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกสูง 

ผ่าน 

12 (4) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

13 (2) 0.58 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

14 (3) 0.67 0 ค่อนข้างง่าย 

ไม่มีอ านาจจ าแนก 

ไม่ผา่น 

15 (2) 0.5 0.33 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

16 (4) 0.42 -0.17 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกใช้ไม่ได ้

ไม่ผา่น 

17 (2) 0.5 0.33 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

18 (2) 0.5 0 ยากปานกลาง 

ไม่มีอ านาจจ าแนก 

ไม่ผา่น 

19 (3) 0.58 -0.17 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกใช้ไม่ได ้

ไม่ผา่น 

20 (2) 0.5 0.33 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

21 (4) 0.58 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

22 (1) 0.75 -0.17 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกใช้ไม่ได ้

ไม่ผา่น 

23 (3) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

24 (2) 0.42 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 
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ข้อ ตัวเลือกที่ถูกต้อง 
ความยาก 

(p) 

อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 

25 (2) 0.58 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

26 (4) 0.5 0.33 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

27 (3) 0.58 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

28 (2) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

29 (1) 0.67 0.33 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

30 (2) 0.75 0.17 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 

ไม่ผา่น 

31 (2) 0.67 0.67 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

32 (1) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

33 (2) 0.42 0.5 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

34 (1) 0.83 0.33 ง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ไม่ผา่น 

35 (1) 0.5 0.33 ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 

ผ่าน 

36 (2) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

37 (3) 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 

ผ่าน 

38 (4) 0.17 0.33 ยาก อ านาจจ าแนกปานกลาง ไม่ผา่น 

39 (2) 0.67 0 ค่อนข้างง่าย 

ไม่มีอ านาจจ าแนก 

ไม่ผา่น 
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ข้อ ตัวเลือกที่ถูกต้อง 
ความยาก 

(p) 

อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 

40 (1) 0.67 0 ค่อนข้างง่าย 

ไม่มีอ านาจจ าแนก 

ไม่ผา่น 

 

สรุปผลการวิเคราะห์ความยาก และอ านาจจ าแนกของข้อสอบจ านวน 40 ข้อ 

มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 30 ข้อ ได้แก่ ข้อ 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 17, 

20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 35, 36, 37 และไม่ผ่านเกณฑ์จ านวน 10 ข้อ 

ได้แก่ ข้อ 14, 16, 18, 19, 22, 30, 34, 38, 39, 40 
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ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น (ด้วยวิธี KR20) 

ข้อ 
ความยาก 

(p) 

อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 

1 0.58 0.83 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

2 0.67 0.67 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

3 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

4 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

5 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

6 0.67 0.67 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

7 0.58 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

8 0.67 0.33 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

9 0.58 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

10 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

11 0.5 0.67 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

12 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

13 0.58 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

14 0.67 0 ค่อนข้างง่าย ไม่มีอ านาจจ าแนก ไม่ผา่น 

15 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

16 0.42 -0.17 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกใช้ไมไ่ด ้ ไม่ผา่น 

17 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

18 0.5 0 ยากปานกลาง ไม่มีอ านาจจ าแนก ไม่ผา่น 

19 0.58 -0.17 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกใช้ไมไ่ด ้ ไม่ผา่น 

20 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

21 0.58 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

22 0.75 -0.17 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผา่น 

23 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

24 0.42 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

25 0.58 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

26 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 
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ข้อ 
ความยาก 

(p) 

อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 

27 0.58 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

28 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

29 0.67 0.33 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

30 0.75 0.17 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า ไม่ผา่น 

31 0.67 0.67 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

32 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

33 0.42 0.5 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

34 0.83 0.33 ง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ไม่ผา่น 

35 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

36 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

37 0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

38 0.17 0.33 ยาก อ านาจจ าแนกปานกลาง ไม่ผา่น 

39 0.67 0 ค่อนข้างง่าย ไม่มีอ านาจจ าแนก ไม่ผา่น 

40 0.67 0 ค่อนข้างง่าย ไม่มีอ านาจจ าแนก ไม่ผา่น 

  

 สรุปผลการวิเคราะห์ความเชื่อมั่นจากการคัดเลือกข้อสอบมาจ านวน 40 ข้อ 

ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น ด้วยวิธี KR20 มีค่าเท่ากับ 0.74 
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แบบตรวจสอบความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ 
(Index of Item - Objective Congruence: IOC) 

 
ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 
ค าชี้แจง 

 
 ในการท าวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่น

วิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ผู้วิจัยได้สร้าง “แบบสอบถามความ

พึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน” 

โดยแบบสอบถามความพึงพอใจดังกล่าว มีวัตถุประสงค์เพื่อสอบถามความพึงพอใจของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนขอนแก่นวิทยาลัย ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน 

ผู้วิจัยได้สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ 5 ด้าน จ านวน 25 ข้อ 
จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาแบบสอบถามความพึงพอใจข้างล่าง แล้วท า

เครื่องหมาย  ลงในช่อง +1 หรือ 0 หรือ -1 โดย  
+ 1 หมายถึง ข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์  
0 หมายถึง ไม่แน่ใจในความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
-1  หมายถึง ข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในแบบสอบถามความพึงพอใจที ่เห็นว่าไม่

เหมาะสม ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 
 

          

               ผู้วิจัย 

          (นายพัลลภ อึ่งพวง)  
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ข้อที่ รายการประเมิน 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  
ด้านที่ 1 หลักสูตร/เนื้อหา 

1.1 เนื้อหาวรรณคดมีีความเหมาะสมกับระดับช้ัน     
1.2 เนื้อหาครอบคลุมวรรณคดีที่จ าเปน็ต้องเรียน     

1.3 เกิดทักษะกระบวนการเรียนรู้วรรณคดีอย่างเป็นระบบ     
1.4 เนื้อหาสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้     

1.5 จ านวนเนื้อหาเหมาะสมกับเวลาเรยีน     
ด้านที่ 2 ครูผู้สอน 

2.1 ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี     
2.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย     

2.3 ครูให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์     

2.4 
ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่างท่ีดีในการ
สื่อสาร 

    

2.5 ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล     
ด้านที่ 3 วิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ 

3.1 การจัดการเรยีนรู้โดยใช้ปัญหาเปน็ฐาน ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ 
กระบวนการการเรียนรูไ้ด้ดีขึ้น 

    

3.2 กิจกรรมการเรียนรู้หลากหลายและน่าสนใจ     
3.3 การให้นักเรียนไดฝ้ึกปฏิบตัิมีความเหมาะสม     
3.4 การจัดกิจกรรมกลุ่มช่วยให้เรียนรูร้่วมกันได้ด ี     
3.5 วิธีการสอนช่วยให้นักเรียนคิด วิเคราะห์ และแก้ปัญหาได้อย่าง

เป็นระบบ 
    

ด้านที่ 4 สื่อการเรียนการสอน 
4.1 สื่อการสอนมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย     
4.2 สื่อการสอนสามารถเข้าถึงและใช้งานได้ง่าย     

4.3 สื่อการสอนมีความทันสมัยและน่าสนใจ     
4.4 สื่อการสอนเหมาะสมกบัเนื้อหาท่ีเรียน     

4.5 สื่อการสอนช่วยให้จดจ าและเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น     
ด้านที่ 5 การวัดและการประเมินผล 

5.1 การประเมินผลมคีวามยตุิธรรมและเป็นธรรม     
5.2 เกณฑ์การประเมินมคีวามชัดเจนและเข้าใจง่าย     
5.3 การประเมินผลสอดคล้องกับการเรียนการสอน     
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ข้อที่ รายการประเมิน 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1  
5.4 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย     
5.5 การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการเรยีนรู้     
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

ชื่องาน : แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด 

เรื่องเห็นแก่ลูก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ส าหรับผู้ประเมิน/ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ที่มีข้อสอบทั้งหมด จ านวน 25 ข้อ 

 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 25 ข้อ และไม่มีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ 

ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม 

คะแนน 
ค่าIOC แปลผล คนที่  

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

6 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

9 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

12 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

14 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
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17 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

18 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

20 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

22 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

24 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

 

 จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 

ขึ้นไป ดังนั้นจึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 

จ านวน 25 ข้อ จากทั้งหมด 25 ข้อ 

 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 25 ข้อ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ 

ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ 
ผลรวม 

คะแนน 
ค่าIOC แปลผล คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

6 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
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7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

9 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

12 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

14 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

17 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

18 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

20 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

22 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

24 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ภาคผนวก ง  

จริยธรรมในมนุษย์ 
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ภาคผนวก จ  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ทดลองใช้เครื่องมือในการวิจัย 
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ภาคผนวก ฉ  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ใช้เคร่ืองมือเพ่ือเก็บข้อมูลวิจัย 
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ภาคผนวก ช  

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
       1. แผนการจัดการเรียนรู้  
       2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
       3. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 
 

โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง ประวัติความเป็นมาวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

จ านวน  2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน จันทร์ ที ่3 เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2568 เวลา 10.20 – 11.10 น. 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 ท 5.1 ม.3/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดีวรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากข้ึน 
 
สาระส าคัญ  
 วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก เป็นบทพระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎ
เกล้าเจ้าอยู่หัว โดยมีจุดประสงค์เพ่ือใช้ส าหรับแสดงละครสร้างความเพลิดเพลินและขัดเกลาความคิด
ของประชาชน การศึกษาบทละครพูด เรื่อง เห็นแก่ลูก จะช่วยพัฒนาทักษะการอ่านวิเคราะห์วิจารณ์
สาร ตลอดจนได้รับข้อคิดท่ีสามารถน าไปปรับใช้ได้อย่างเหมาะสม 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 นักเรียนสามารถ 
 1. อธิบายประวัติความเป็นมาและโครงเรื่องของวรรณคดีบทละครพูด  เรื่องเห็นแก่ลูก ได้
อย่างถูกต้อง (K) 
 2. สรุปเนื้อหาวรรณคดีและแสดงความเข้าใจผ่านการจัดท าแผนผังความคิด (Mind Map) 
หรือการอภิปรายกลุ่ม (P) 
 3. เห็นคุณค่าและความส าคัญของวรรณคดีไทย ตระหนักถึงคติสอนใจที่แฝงอยู่ในเรื่อง และ
สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ (A) 
 
 

 

 

 

 



173 
 

 

สาระการเรียนรู้ 
 ด้านความรู้ (K) 

เรื่องย่อของวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

สรุปเนื้อหาวรรณคดี 
จัดท าแผนผังความคิด (Mind Map)  
อภิปรายกลุ่ม 

 ด้านคุณลักษณะ (A) 
  วิเคราะห์คุณค่าและน าบทเรียนจากเนื้อหาในตอนนี้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 
ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 - แผนผังความคิด (Mind Map)  
 
กิจกรรมการเรียนรู้ 

คาบที่ 1 (50 นาที) 
 ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (15 นาที)  
 1. ครูตั้งค าถามกระตุ้นความสนใจ เช่น  
 - นักเรียนเคยอ่านหรือเคยได้ยินเกี่ยวกับบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก หรือไม?่  
 - นักเรียนรู้หรือไม่ว่าใครเป็นผู้แต่งและแต่งข้ึนในสมัยใด?  
 2. ครูฉายสไลด์ PowerPoint และวีดีโอเกี่ยวกับเรื่องย่อของวรรณคดีบทละครพูด 

เรื่องเห็นแก่ลูก 
 3. ครูชี้แจงวัตถุประสงค์ของบทเรียนว่าภายในคาบนี้ นักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ

ประวัติความเป็นมาของวรรณคดีเรื่องนี้ และสามารถสรุปเนื้อหาได้  
 4. ครูให้แนวทางค าถามกับนักเรียนว่า “บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก มีความเป็นมา

อย่างไร และสะท้อนแนวคิดอะไรบ้าง?”  
 5. นักเรียนแบ่งกลุ่ม (4-5 คน) เพ่ือช่วยกันตอบแนวทางในการศึกษาค้นคว้า  

ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที)  
 ครูอธิบายที่มาของบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก โดยสรุปข้อมูลส าคัญ เช่น  
 - ผู้แต่ง  พระราชนิพนธ์ใน พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว  รัชกาลที่ ๖ 

ทรงใช้พระนามแฝงว่า “พระขรรค์เพชร”  
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 - ลักษณะค าประพันธ์/ศิลปะการประพันธ์ เป็นบทสนทนา ประเภทร้อยแก้ว ที่ใช้
ภาษาโบราณ แต่ท าความเข้าใจได้ไม่ยาก เช่น “ไม่รับประทาน” (ไม่รับประทาน คือ ไม่เอา) 

  ใช้ค าพูดที่สั้น แต่แฝงรายละเอียดเกี่ยวกับตัวละครไว้กระชับ เช่น 
    พระยาภักดี. ค้าอะไร ? 

 นายล ้า. ฝิ่น. 
ใช้บทสนทนาแสดงบรรยากาศ เหตุการณ์ และอารมณ์ของตัวละคร เช่น 
 นายล ้า. ผมไม่เอาเงินของคุณ. 
 พระยาภักดี. ถ้ายังงั้นก็ไปให้พ้นบ้านฉัน, ไป ! 

- สะท้อนคติสอนใจเกี่ยวกับ  
 การท าดีได้ดี ท าชั่วได้ชั่ว ดังจะเห็นได้จากผลทุจริตของนายล ้าที่ต้องรับโทษ
จ าคุกเป็นเวลา 10 ปี 

ความรักระหว่างพ่อลูกเป็นความรักบริสุทธิ์ไม่หวังผล ดังที่นายล ้าล้มเลิก
ความเห็นแก่ตัวของตนเอง เมื่อได้รับรู้ว่าแม่ลออมีความภาคภูมิใจในตัวบิดาผู้ให้
ก าเนิดอย่างไร 

ความรักบริสุทธิ์สามารถเผื่อแผ่ไปถึงบุคคลอื่นได้ ตัวอย่างเช่นความรักของ
พระยาภักดีนฤนาถท่ีมีต่อแม่ลออ ทั้ง ๆ ที่ไม่ใช่เลือดเนื้อเชื้อไขของตนเอง 

 - มีอิทธิพลต่อวรรณกรรมไทยและต่างประเทศ  
ขั้นที่ 3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (20 นาที)  

 นักเรียนแต่ละกลุ่มก าหนดแนวทางการค้นคว้า เช่น  
 - อ่านเอกสาร/หนังสือเรียน  
 - วิเคราะห์เนื้อหาในต าราเรียน  
 - สืบค้นข้อมูลจากอินเทอร์เน็ต  
 - พูดคุยอภิปรายร่วมกัน  
คาบที่ 2 (50 นาที) 

ขั้นที่ 4. สังเคราะห์ความรู้ (15 นาที)  
 1. นักเรียนใช้แหล่งข้อมูลที่มี เช่น หนังสือเรียนวรรณคดี(บทละครพูด เรื่องเห็นแก่

ลูก) หรือแหล่งข้อมูลออนไลน์ 
 2. นักเรียนบันทึกข้อมูลที่ส าคัญเกี่ยวกับ ประวัติความเป็นมา โครงเรื่อง และแนวคิด

ของเรื่อง  
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ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที)  
 1. นักเรียนร่วมกันสรุปสาระส าคัญเกี่ยวกับ เรื่องเห็นแก่ลูก ลงในกระดาษปรู๊ฟ ใน

รูปแบบ แผนผังความคิด (Mind Map) ในหัวข้อประวัติความเป็นมา และแนวคิดของบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูก 

 2. ครูให้แต่ละกลุ่มน าเสนอข้อมูลในรูปแบบ แผนผังความคิด (Mind Map) หรือสรุป
เป็นข้อ ๆ  

ขั้นที่ 6. น าเสนอและประเมินผลงาน (20 นาที)  
 1. ตัวแทนกลุ่มน าเสนอข้อมูลต่อชั้นเรียน  
 2. ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายและให้ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับข้อมูลที่แต่ละกลุ่ม

น าเสนอ  
 3. ครูสรุปสาระส าคัญของบทเรียน โดยเน้นประวัติความเป็นมาและแนวคิดของบท

ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  
 4. นักเรียนตอบค าถามเพ่ือทบทวน เช่น  
 - "บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก มีลักษณะเด่นอย่างไร?"  
 - "ท าไมเรื่องนี้จึงได้รับความนิยมมาจนถึงปัจจุบัน?"   

 
สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้  

 1. หนังสือเรียนภาษาไทย ม.3  
 2. สไลด์ PowerPoint และวีดีโอสรุปเนื้อหาวิเคราะห์วรรณกรรม  
 3. ข้อความจากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  
 4. กระดาษปรู๊ฟ 
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การวัดผลและประเมินผล  

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. อธิบายประวัติความ
เป็นมาและโครงเรื ่อง
ของวรรณคดีบทละคร
พูด เรื่องเห็นแก่ลูก ได้
อย่างถูกต้อง (K) 

ประเมินแผนผัง 
ความคิด 

แบบประเมินแผนผัง 
ความคิด 

ระดับคะแนนและการ 
ประเมินผลระดับดีขึ้น 
ไป 

2. สรุปเนื้อหาวรรณ 
คดีและแสดงความ
เข้าใจผ่านการจัดท า
แผนผังความคิด 
(Mind Map) หรือการ
อภิปรายกลุ่ม (P) 

สังเกตพฤติกรรมการ 
ท างานกลุ่ม - ประเมิน 
การน าเสนอข้อมูล 

แบบสังเกตพฤติกรรม 
การท างานกลุ่ม - 
แบบประเมินการ 
น าเสนอ 

ร่วมมือกับกลุ่มและ 
ปฏิบัติตามบทบาท 
ของตนได้ดี - น าเสนอ 
ได้ครบถ้วน ชัดเจน 
และมีเหตุผล 

3. เห็นคุณค่าและ
ความส าคัญของ
วรรณคดีไทย 
ตระหนักถึงคติสอนใจ
ที่แฝงอยู่ในเรื่อง และ
สามารถน าไป
ประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ (A) 

สังเกตพฤติกรรมและ 
ความสนใจระหว่าง 
เรียน 

แบบสังเกตพฤติกรรม 
ระหว่างเรียน 

มีส่วนร่วมในการ
อภิปรายและท า 
กิจกรรม - แสดง 
ความคิดเชิงบวก 
เกี่ยวกับวรรณคดี 
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แบบประเมินแผนผังความคิด (Mind Map) บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ค าชี้แจง: แบบประเมินนี้ใช้ส าหรับประเมินคุณภาพของแผนผังความคิด โดยพิจารณาจากความ
ถูกต้อง ครบถ้วน โครงสร้าง และความคิดสร้างสรรค์ 

 

องค์ประกอบการประเมิน 
ระดับ 

คะแนน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

คะแนน 
ที่ได้รับ 

1. ความถูกต้องของเนื้อหา 

5 เนื้อหาถูกต้อง 100% ไม่มี
ข้อผิดพลาด 

 

4 เนื้อหาถูกต้องเกือบทั้งหมด มี 
ข้อผิดพลาดเล็กน้อย 

 

3 มีข้อผิดพลาดบางส่วน ท าให้ความ 
เข้าใจคลาดเคลื่อนเล็กน้อย 

 

2 มีข้อผิดพลาดหลายจุด ส่งผลต่อ
ความเข้าใจของเนื้อหา 

 

1 เนื้อหาผิดพลาดเป็นส่วนใหญ่  

2. ความครบถ้วนของสาระส าคัญ 

5 ครอบคลุมหัวข้อส าคัญท้ังหมด 
เช่น ผู้แต่ง โครงเรื่อง ตัวละคร 
สาระส าคัญ 

 

4 ครอบคลุมเกือบทั้งหมด แต่ขาด
บางประเด็นเล็กน้อย 

 

3 ขาดสาระส าคัญบางส่วน ท าให้
เนื้อหายังไม่สมบูรณ์ 

 

2 ขาดเนื้อหาหลายจุด ไม่ครบถ้วน  

1 ไม่ครอบคลุมสาระส าคัญของเรื่อง  

3. โครงสร้างและความชัดเจนของ 
Mind Map 

5 โครงสร้างชัดเจน ใช้การจัด
หมวดหมู่ที่ เข้าใจง่าย 

 

4 มีความชัดเจน แต่ยังสามารถ
ปรับปรุง ได้บางส่วน 

 

3 การจัดโครงสร้างยังไม่ชัดเจนบาง
จุด ท าให้อ่านยาก 
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องค์ประกอบการประเมิน 
ระดับ 

คะแนน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

คะแนน 
ที่ได้รับ 

2 โครงสร้างสับสน ท าให้เข้าใจ
เนื้อหาได้ ยาก 

 

1 ไม่มีโครงสร้างที่ชัดเจน  

4. ความคิดสร้างสรรค์และความ
สวยงาม 

5 ใช้สี รูปภาพ หรือสัญลักษณ์ช่วย 
อธิบายอย่างสร้างสรรค์ 

 

4 มีการใช้สีและภาพประกอบบ้าง 
แต่ยัง สามารถปรับปรุงให้ดึงดูด
ขึ้นได้ 

 

3 ใช้เพียงตัวหนังสือ ไม่มี
องค์ประกอบที่สร้างสรรค์มากนัก 

 

2 การจัดวางยังไม่เป็นระเบียบ อ่าน
ยาก 

 

1 ไม่มีการตกแต่งเพ่ิมเติม ท าให้อ่าน
ยาก 

 

5. ความสามารถในการน าเสนอ
และ อธิบาย Mind Map 

5 อธิบายได้ชัดเจน ตอบค าถามได้ 
ครบถ้วน 

 

4 อธิบายได้ดี แต่ยังขาดรายละเอียด 
บางส่วน 

 

3 อธิบายได้ระดับปานกลาง ยังมีบาง
จุดที่ไม่ชัดเจน 

 

2 อธิบายได้ไม่ชัดเจน ตอบค าถามได้
เพียงบางส่วน 

 

1 ไม่สามารถอธิบายได้ชัดเจน ตอบ
ค าถามไม่ได้ 

 

คะแนนรวม 
25 

คะแนน 
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ระดับคะแนนและการประเมินผล  
21 - 25 คะแนน : ดีเยี่ยม (แผนผังความคิดมีความสมบูรณ์ เข้าใจง่าย และสร้างสรรค์)  
16 - 20 คะแนน : ดี (เนื้อหาครบถ้วน แต่อาจมีบางส่วนที่ต้องปรับปรุง)  
11 - 15 คะแนน : พอใช้ (เนื้อหายังไม่ครบถ้วน หรือโครงสร้างไม่ชัดเจน)  
ต ่ากว่า 10 คะแนน : ควรปรับปรุง (ข้อมูลคลาดเคลื่อน โครงสร้างไม่ชัดเจน ควรเพิ่มเติมรายละเอียด) 
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แบบสังเกตพฤตกิรรมการท างานกลุ่ม 

วัตถุประสงค์: เพื่อสังเกตและประเมินพฤติกรรมการท างานร่วมกันของนักเรียนในกลุ่มในระหว่าง
การศึกษาเนื้อหาวรรณคดีและการสร้างแผนผังความคิด 
 

หัวข้อ มี ไม่มี หมายเหตุ 
1. แบ่งหน้าที่ในกลุ่มอย่างชัดเจน    

2. มีการสื่อสารและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น    

3. ทุกคนมีส่วนร่วมในการอภิปราย    
4. มีการจัดการเวลาท างานอย่างมีประสิทธิภาพ    

5. เคารพความคิดเห็นของผู้อ่ืน    
6. ใช้ทรัพยากรร่วมกันอย่างมีประสิทธิภาพ    

7. ช่วยเหลือและสนับสนุนเพื่อนร่วมกลุ่ม    

8. มีการแสดงความคิดสร้างสรรค์ในการแก้ปัญหา    
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แบบประเมินการน าเสนอ 

เกณฑ์การ 
ประเมิน 

1 คะแนน
(ต้อง

ปรับปรุง) 

2 คะแนน 
(พอใช้) 

3 คะแนน 
(ดี) 

4 คะแนน  
(ดีมาก) 

5 คะแนน  
(ดีเยี่ยม) 

1. ความ
ชัดเจนในการ
สื่อ
ความหมาย 

แผนผังไม่
ชัดเจน เข้าใจ
ยาก 

แผนผังมี
ความชัดเจน
บางส่วน
เข้าใจยากบาง
จุด 

แผนผังชัดเจน 
สามารถสื่อ
ความหมายได้
ดี 

แผนผังชัดเจน 
มาก แต่บาง
จุดอาจยังไม่
สมบูรณ์ 

แผนผังชัดเจน 
ทุกส่วน 
เข้าใจง่ายและ
สมบูรณ์ 

2. ความ
สมบูรณ์ของ
เนื้อหา 

ขาดข้อมูล
ส าคัญ หรือ
ข้อมูลไม่
ครบถ้วน 

ขาด
รายละเอียด
บางประการ
บางจุดไม่
ครบถ้วน 

ข้อมูลหลัก
ครบถ้วน แต่
บางส่วนขาด
รายละเอียด 

ข้อมูล
ครบถ้วน 
เชื่อมโยง
เนื้อหาหลักได้
ดี 

ข้อมูล
ครบถ้วน
สมบูรณ์ ทั้ง
เนื้อหาหลัก
และรอง 

3. การ
เชื่อมโยง
ความคิดและ
เนื้อหา 

ไม่มีการ
เชื่อมโยง 
ระหว่าง
เนื้อหา หรือ
ผิดพลาด 

การเชื่อมโยง
ระหว่าง
เนื้อหายังไม่ดี
พอ 

เชื่อมโยง
เนื้อหาได้ดี 
แต่บางจุดอาจ
ขาดความ
ชัดเจน 

เชื่อมโยงได้ดี
มาก อาจ
พัฒนาได้
เล็กน้อย 

เนื้อหาถูก
เชื่อมโยงกัน
ได้ลงตัว ไม่มี
ข้อขัดแย้ง 

4. ความคิด
สร้างสรรค์ใน
การออกแบบ
แผนผัง 

การออกแบบ
ไม่มีความคิด
สร้างสรรค์ 

มีความคิด
สร้างสรรค์ 
บางประการ
แต่ไม่โดดเด่น 

การออกแบบ
มีความคิด
สร้างสรรค์ 
และดึงดูดได้ดี 

การออกแบบ
มีความคิด
สร้างสรรค์ท่ี
ชัดเจนและ
น่าสนใจ 

การออกแบบ
โดดเด่น
สร้างสรรค์ 
และน่าสนใจ
มาก 

5. ความ
ถูกต้องของ
เนื้อหา 

เนื้อหา
ผิดพลาด ไม่
ตรงกับ
วรรณคดี 

ข้อมูลบางจุด
ไม่ตรงกับ
วรรณคดี 

ข้อมูลหลัก
ถูกต้อง แต่ยัง
มีจุดที่ต้อง
แก้ไข 

ข้อมูลถูกต้อง
ทั้งหมด แต่ยัง
สามารถ
เพ่ิมเติม
บางส่วนได้ 

ข้อมูลถูกต้อง
ทุกประการ 
ตรงตาม
วรรณคดี 

6. ความเรียบ 
ง่ายและการ
เข้าใจง่าย 

แผนผัง
ซับซ้อน และ
ยากต่อการ
เข้าใจ 

แผนผังเข้าใจ
ได้บางส่วน 
แต่ยังคง
ซับซ้อน 

แผนผังเข้าใจ
ได้ง่าย แต่ยัง
มีบางจุดที่
สับสน 

แผนผังเข้าใจ
ง่าย สะดวก
ต่อการใช้งาน 

แผนผังเรียบ
ง่าย เข้าใจได้
ทันที และง่าย
ต่อการสื่อสาร 
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แบบสังเกตพฤตกิรรมระหว่างเรียน 

เกณฑ์การ
สังเกต 

1 คะแนน
(ต้อง

ปรับปรุง) 

2 คะแนน 
(พอใช้) 

3 คะแนน 
(ดี) 

4 คะแนน 
(ดีมาก) 

5 คะแนน 
(ดีเยี่ยม) 

1. การมีส่วน
ร่วมใน
กิจกรรมกลุ่ม  

ไม่เข้าร่วม
กิจกรรมหรือ
ไม่ให้ความ
สนใจ 

เข้าร่วม
กิจกรรม แต่มี
การพูดคุย
หรือช่วยเหลือ
เพียงเล็กน้อย 

เข้าร่วม
กิจกรรมและ
มีส่วนร่วมใน
การพูดคุย
หรือช่วยเหลือ
ได้ดี 

เข้าร่วม
กิจกรรมอย่าง
เต็มที่ 
ช่วยเหลือ
เพ่ือนร่วม
กลุ่มอย่าง
กระตือรือร้น 

มีบทบาทน า
ในกิจกรรม
ช่วยเหลือและ
กระตุ้นการมี
ส่วนร่วมของ
เพ่ือนร่วม
กลุ่ม 

2. การ
อภิปรายและ
แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น  

ไม่แสดงความ
คิดเห็นหรือไม่
สามารถ
เชื่อมโยงกับ
เนื้อหาได้ 

แสดงความ
คิดเห็น
บางครั้งแต่ไม่
ลึกซึ้งหรือไม่
ตรงประเด็น 

แสดงความ
คิดเห็นที่ดี 
และเชื่อมโยง
กับเนื้อหาของ
วรรณคดี 

แสดงความ
คิดเห็น
เชื่อมโยงกับ
เนื้อหาได้ดี 
พร้อมให้
เหตุผล และ
ตัวอย่าง 

แสดงความ
คิดเห็นอย่าง
สร้างสรรค์ 
ช่วยกระตุ้นให้
เกิดการ
อภิปราย
เพ่ิมเติมใน
กลุ่ม 

3. การตั้ง
ค าถาม  

ไม่ตั้งค าถาม 
หรือไม่สงสัย
ในเนื้อหาที่
เรียน 

ตั้งค าถามบาง
ค าถามที่
เกี่ยวข้องกับ
เนื้อหา 

ตั้งค าถามที่
เกี่ยวข้องกับ
เนื้อหาได้ดี 
และสะท้อน
ความเข้าใจ 

ตั้งค าถามที่
แสดงถึง
ความคิด
ลึกซึ้ง และ
สนใจเนื้อหา 

ตั้งค าถามที่
กระตุ้นการ
เรียนรู้และการ 
คิดวิเคราะห์ 
ในเชิงลึก 

4. การฟัง 
และให้
ความส าคัญ
กับผู้อ่ืน  

ไม่สนใจฟัง
ความคิดเห็น
ของผู้อ่ืน 

ฟังความ
คิดเห็นของ
ผู้อื่นบ้าง แต่
ไม่ตอบสนอง 

ฟังความ
คิดเห็นของ
ผู้อื่น และ
ตอบสนอง
อย่างมี
มารยาท 

ฟังความ
คิดเห็นของ
ผู้อื่นอย่างตั้งใจ 
และตอบสนอง
ด้วยความ
เคารพ 

ฟังความ
คิดเห็นของ
ผู้อื่นอย่าง
ตั้งใจ และ
สร้างการ
สนทนาต่อไป 
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เกณฑ์การ
สังเกต 

1 คะแนน
(ต้อง

ปรับปรุง) 

2 คะแนน 
(พอใช้) 

3 คะแนน 
(ดี) 

4 คะแนน 
(ดีมาก) 

5 คะแนน 
(ดีเยี่ยม) 

5. การใช้
ความคิด
สร้างสรรค์ใน
การท า
กิจกรรม  

ไม่มีความคิด
สร้างสรรค์ใน
กิจกรรม 

มีความคิด
สร้างสรรค์
บ้างแต่ยังไม่
เด่นชัด 

ใช้ความคิด
สร้างสรรค์ใน
การท า
กิจกรรมได้ดี 

ใช้ความคิด
สร้างสรรค์ใน
การท า
กิจกรรมได้ดี
และ
สร้างสรรค์ 

ใช้ความคิด
สร้างสรรค์ได้
ดีมาก และ
ช่วยกระตุ้น
การท างาน
ของกลุ่มได้ดี 

6. การ
รับผิดชอบใน
งานที่ได้รับ
มอบหมาย  

ไม่ท างานที่
ได้รับ
มอบหมาย
หรือส่งงานไม่
ทันเวลา 

ท างานที่ได้รับ
มอบหมาย
บางส่วนแต่ยัง
ไม่สมบูรณ์ 

ท างานที่ได้รับ
มอบหมาย
ครบถ้วนและ
ส่งตรงเวลา 

ท างานที่ได้รับ
มอบหมาย
ครบถ้วนและ
มีคุณภาพสูง 

ท างานที่ได้รับ
มอบหมาย
ครบถ้วนและ
มีคุณภาพสูง
มาก พร้อม
เสนอน าเสนอ
ด้วยตนเอง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 

 
โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง เรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

จ านวน 2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน ศุกร์ ที ่7 เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2568 เวลา 08.40 – 09.30 น. 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 ท 5.1 ม.3/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดีวรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากข้ึน 

 

สาระส าคัญ 

 วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก เป็นบทพระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎ

เกล้าเจ้าอยู่หัว (รัชกาลที่ 6) ทรงใช้นามแฝงว่า พระขรรค์เพชร จุดมุ่งหมายของบทละครคือเพื่อให้

ความเพลิดเพลินแก่ผู้ชม ขณะเดียวกันยังสอดแทรกแง่คิดเกี่ยวกับความรักของพ่อแม่ที่มีต่อลูก การท า

ดีได้ดี ท าชั่วได้ชั่ว และการยึดมั่นในคุณธรรม ศีลธรรม การเรียนรู้เรื่องนี้ช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะ

การอ่านวิเคราะห์วิจารณ์ ตลอดจนสามารถน าข้อคิดจากวรรณคดีไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนสามารถ 

 1. เล่าเรื่องย่อของวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ได้อย่างถูกต้อง (K) 

 2. เขียนสรุปเนื้อหาวรรณคดีวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก (P) 

 3. เห็นคุณค่าและน าบทเรียนจากเนื้อหาในตอนนี้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ (A) 
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สาระการเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ (K) 

 เรื่องย่อของวรรณคดี บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

 เขียนสรุปเนื้อหาวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ด้านคุณลักษณะ (A) 

  วิเคราะห์คุณค่าและน าบทเรียนจากเนื้อหาในตอนนี้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 เขียนสรุปเนื้อหาวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

คาบที่ 1 (50 นาที) 

ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (10 นาที) 

 1. ครูเปิดคลิปสรุปเรื่องย่อและอ่านข้อความบางตอนของบทละครที่สะท้อนปัญหา

ของ นายล ้า ที่ท าผิดพลาดและถูกลงโทษ 

 2. ครูใช้ค าถามกระตุ้นความคิดนักเรียน เช่น 

  - “ถ้านักเรียนเป็นนายล ้า นักเรียนจะตัดสินใจอย่างไรเพื่อไม่ให้ลูกเสียใจ?” 

  - “ความรักของพ่อแม่มีอิทธิพลต่อการกระท าของลูกมากแค่ไหน?” 

 3. นักเรียนแบ่งกลุ่ม 4–5 คน เพื่อช่วยกันวิเคราะห์และเตรียมค้นคว้า 

ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (20 นาที) 

 1. นักเรียนในกลุ่มร่วมกันอภิปรายถึงปัญหาที่พบในเรื่อง เช่น 

 - ความผิดพลาดจากการเห็นแก่ตัวของนายล ้า 

 - ความรักและการให้อภัยที่พระยาภักดีมีต่อแม่ลออ 

 2. นักเรียนตั้งค าถามที่ต้องการเรียนรู้ เช่น 

 - “เพราะเหตุใดความรักของพ่อแม่จึงท าให้ลูกได้รับผลกระทบโดยตรง ? ” 

 - “บทละครเรื่องนี้ต้องการสะท้อนอะไรให้สังคมเห็น ? ” 
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ขั้นที่ 3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (20 นาที) 

 1. นักเรียนใช้เอกสาร หนังสือเรียน หรือสื่อออนไลน์ ค้นหาข้อมูลเกี่ยวกับ 

 - ประวัติผู้แต่ง (รัชกาลที่ 6, พระขรรค์เพชร) 

 - เนื้อเรื่องย่อและสาระส าคัญ 

 - คุณค่าที่แฝงอยู่ในเรื่อง 

 2. กลุ่มนักเรียนบันทึกข้อมูลส าคัญเพ่ือเตรียมสรุปและน าเสนอ 

คาบที่ 2 (50 นาที) 

ขั้นที่ 4. สังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 

 1. นักเรียนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนข้อมูลที่ได้จากการค้นคว้า 

 2. ร่วมกันสรุปเรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูกลงในใบงาน 

ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (25 นาที) 

 1. ครูสรุปประเด็นส าคัญ เช่น 

 - ความรักของพ่อแม่เป็นรักที่บริสุทธิ์ 

 - การท าดีได้ดี ท าชั่วได้ชั่ว 

 - ความกตัญญูเป็นคุณธรรมส าคัญในครอบครัวและสังคม 

ขั้นที่ 6. น าเสนอและประเมินผลงาน (10 นาที) 

 1. นักเรียนและครูร่วมกันสะท้อนผลการเรียน เช่น 

- นักเรียนได้เรียนรู้อะไรจากบทละคร เห็นแก่ลูก ? 

- นักเรียนสามารถน าข้อคิดจากบทละคร เห็นแก่ลูกไปใช้ในชีวิตจริงได้

อย่างไร ? 

 2. ครูสรุปท้ายเรื ่อง บทละครเรื ่องนี ้ไม่เพียงแต่ให้ความเพลิดเพลิน แต่ยังเป็น

เครื่องมือขัดเกลาจิตใจ และสร้างความเข้าใจในคุณค่าของครอบครัว 

 

สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

 1. หนังสือเรียนภาษาไทย ม.3 (บทละครพูด เรื่อง เห็นแก่ลูก) 

 2. คลิปสรุปเรื่องย่อและการวิเคราะห์บทละคร 

 3. ข้อความจากบทพระราชนิพนธ์ เห็นแก่ลูก 
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การวัดผลและประเมินผล 

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. เล่าเรื่องวรรณคดีบท
ละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก
ได้ (K) 

สังเกตและบันทึก
การเล่าเรื่องของ
นักเรียน 

เขียนสรุปเนื้อหา
วรรณคดีบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูก 

เขียนสรุปเรื่องได้
ครบถ้วนและถูกต้อง
ใน 80% ของเนื้อหา 

2. เขียนสรุปเนื้อหา
วรรณคดีบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูกได้ (P) 

ประเมินการเขียน
สรุปเนื้อหาของ
นักเรียน 

เขียนสรุปเนื้อหา
วรรณคดีบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูก 

เขียนสรุปได้ชัดเจน 
ครบถ้วน และถูกต้อง
ใน 80% ของเนื้อหา 

3. เห็นคุณค่าและน า
บทเรียนจากเนื้อหา
ในตอนนี้มาประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจ าวันได้ (A) 

สอบถามเกี่ยวกับ
บทเรียนที่ได้จาก
เนื้อหา 

ข้อค าถาม นักเรียนต้องแสดงให้
เห็นถึงการประยุกต์ใช้
บทเรียนใน
ชีวิตประจ าวันได้อย่าง
น้อย 2 ตัวอย่าง 
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เกณฑ์ประเมินชิ้นงาน: เรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

 

หมวดหมู ่ เกณฑ์การประเมิน 
คะแนน

เต็ม 
อธิบายระดับคะแนน 

ความถูกต้อง 

- เนื้อหาในเรื่องย่อถูกต้อง
ตามวรรณคด ี
- เล่าเรื่องย่อได้ครบถ้วน 

3 

3 คะแนน: เนื้อหาถูกต้องครบถ้วนตามวรรณคดี 
ไม่มีข้อผดิพลาด 
2 คะแนน: เนื้อหาถูกต้องแต่ขาดบางส่วนท่ี
ส าคัญ 
1 คะแนน: เนื้อหาผิดพลาดในหลายจุดหรือขาด
ส่วนส าคญัมาก 

ความชัดเจน 

- ใช้ภาษาที่เข้าใจง่ายและ
ถูกต้อง 
- ไวยากรณ์และการเขียน
ถูกต้อง 

2 

2 คะแนน: ใช้ภาษาได้ชัดเจน ถูกต้อง เข้าใจง่าย 
ไม่มีข้อผดิพลาดทางไวยากรณ ์
1 คะแนน: มีข้อผดิพลาดเล็กน้อยทางภาษา แต่
ยังพอเข้าใจได ้
0 คะแนน: ภาษาไม่ชัดเจน มีข้อผดิพลาดมากจน
ท าให้เข้าใจเนื้อหาได้ยาก 

การวิเคราะห์ 

- แสดงให้เห็นถึงการเข้าใจ
เนื้อหา 
- มีข้อคิดหรือบทเรยีนที่ได้
จากเรื่อง 

2 

2 คะแนน: แสดงความเข้าใจเนื้อหาได้อย่างดี มี
ข้อคิดหรือบทเรยีนที่ชัดเจนและเหมาะสม 
1 คะแนน: แสดงความเข้าใจเนื้อหาได้บ้าง มี
ข้อคิดแต่ยังไม่ชัดเจนหรือไมเ่หมาะสม 
0 คะแนน: ไม่แสดงถึงความเข้าใจเนื้อหาหรือไม่มี
ข้อคิดที่ชัดเจน 

การจัดรูปแบบ 

- รูปแบบการน าเสนอ
เหมาะสม  
- การจัดระเบียบและรปูแบบ
สวยงาม 

1 

1 คะแนน: จัดรูปแบบดี อย่างเหมาะสม 
เรียบร้อย 
0 คะแนน: จัดรูปแบบไม่ดี ไม่เป็นระเบียบ  

ความคิด
สร้างสรรค์ 

- น าเสนอในรูปแบบที่
น่าสนใจ 
- มีการใช้ภาพประกอบหรือ
กราฟิกช่วยสื่อสาร 

2 

2 คะแนน: น าเสนอได้อยา่งน่าสนใจ มีการใช้
ภาพหรือกราฟิกเสรมิอย่างเหมาะสม 
1 คะแนน: มีความคิดสร้างสรรคบ์้าง แต่ยังไม่
โดดเด่น หรือใช้ภาพประกอบไมเ่ตม็ที่ 
0 คะแนน: ไมม่ีการแสดงความคิดสร้างสรรคห์รือ
การใช้ภาพประกอบ 

 

คะแนนรวม: ______ / 10  
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ข้อค าถามเห็นคุณค่าและน าบทเรียนจากเนื้อหาในเรื่องนี้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

ให้นักเรียนตอบค าถามโดยยกตัวอย่าง 2 ข้อขึ้นไปเพ่ือแสดงให้เห็นถึงการเข้าใจคุณค่าและการน า

บทเรียนจากวรรณคดีไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  

 

1. นักเรียนคิดว่าเหตุการณ์ใดในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ที่สามารถสอนให้เราเห็น

ถึงความส าคัญของการมีสติและความระมัดระวังในการใช้ชีวิต? 

2. จากเนื้อเรื่อง นักเรียนเห็นบทเรียนอะไรที่เกี่ยวข้องกับการคิดไตร่ตรองก่อนการตัดสินใจ และ

คุณสามารถน าบทเรียนนี้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างไร? 

3. การกระท าของพ่อและลูกสอนอะไรเกี่ยวกับความส าคัญของการท างานเป็นทีม และนักเรียน

เคยใช้บทเรียนนี้ในชีวิตประจ าวันอย่างไร? 

4. เหตุการณ์ในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูกสามารถสอนให้เราเข้าใจถึงความส าคัญของ

การอดทนในสถานการณ์ท่ียากล าบากได้อย่างไร? 

5. นักเรียนคิดว่าเหตุการณ์ใดในเรื่องนี้ที่สอนให้เราเห็นถึงความส าคัญของความรับผิดชอบ และ

นักเรียนได้น าไปใช้ในชีวิตประจ าวันอย่างไร? 
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เกณฑ์การให้คะแนนส าหรับข้อค าถามที่เห็นคุณค่าและน าบทเรียนจากเนื้อหา  

"วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก" มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

 

ระดับ
คะแนน 

รายละเอียดการประเมิน คะแนน 

ดีเยี่ยม 
- ตอบได้ครบถ้วนและชัดเจนในอย่างน้อย 2 ข้อ  
- ยกตัวอย่างเหตุการณ์จากเนื้อเรื่องได้อย่างละเอียดและถูกต้อง  
- อธิบายการประยุกต์ใช้บทเรียนได้ชัดเจนและเป็นรูปธรรม 

9-10 

ดี 

- ตอบได้ครบถ้วนในอย่างน้อย 2 ข้อ  
- ยกตัวอย่างเหตุการณ์จากเนื้อเรื่องได้ถูกต้องและเกี่ยวข้อง  
- อธิบายการน าบทเรียนไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ชัดเจน แต่ยังไม่ละเอียด
พอ 

7-8 

พอใช้ 
- ตอบได้ครบถ้วนในอย่างน้อย 2 ข้อ แต่ขาดความชัดเจนในรายละเอียด  
- ยกตัวอย่างเหตุการณ์จากเนื้อเรื่องได้ แต่ไม่สามารถเชื่อมโยงบทเรียน
กับชีวิตประจ าวันได้ดีพอ 

5-6 

ควร
ปรับปรุง 

- ตอบได้ไม่ครบ 2 ข้อ หรือไม่สามารถยกตัวอย่างเหตุการณ์จากเนื้อเรื่อง
ที่ชัดเจนได้  
- ขาดการเชื่อมโยงบทเรียนกับการใช้ชีวิตประจ าวัน  
- ขาดตัวอย่างท่ีเหมาะสม 

0-4 

 

หมายเหตุ: นักเรียนต้องตอบและยกตัวอย่างอย่างน้อย 2 ข้อจึงจะถือว่าผ่านเกณฑ์ (5 คะแนนขึ้นไป) 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 
 

โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3  เรื่อง สรุปเนื้อหาวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

จ านวน  2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน พฤหัสบดี ที ่13 เดือน พฤศจิกายน   พ.ศ. 2568    เวลา 10.20 – 11.10 น. 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 ท 5.1 ม.3/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดีวรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากข้ึน 

 

สาระส าคัญ 

 วรรณคดีบทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว (รัชกาลที่ 6) 

ทรงมุ ่งเน้นให้เป็นเรื ่องราวที ่สะท้อนให้เห็นถึงความรัก ความเสียสละ และความกตัญญูภายใน

ครอบครัว โดยเฉพาะความรักของแม่ที่มีต่อลูก และการตัดสินใจของตัวละครที่ค านึงถึงประโยชน์และ

อนาคตของลูกเป็นหลัก เรื่องนี้ยังสะท้อนปัญหาสังคมเกี่ยวกับครอบครัว การแต่งงาน และค่านิยมทาง

สังคม ท าให้ผู้อ่านได้ตระหนักถึงความส าคัญของความรับผิดชอบและความเสียสละเพ่ือผู้อื่น 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนสามารถ 

 1. สรุปเหตุการณ์ส าคัญในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูกได้ (K) 

 2. จับใจความหลักและรายละเอียดที่ซับซ้อนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูกได้ (P) 

 3. เห็นคุณค่าบทเรียนจากวรรณคดีวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก พร้อมน าไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ (A) 
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สาระการเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ (K) 

เหตุการณ์ส าคัญในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

  จับใจความหลักและรายละเอียดที่ซับซ้อนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูกได้

 ด้านคุณลักษณะ (A) 

  วิเคราะห์คุณค่าบทเรียนจากวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก และน าไปปรบัใช้

ในชีวิตจริงได้ 

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 1. เรื่องย่อของวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

 2. แผนภาพความคิดล าดับเหตุการณ์ 

3. การสะท้อนบทเรียนและข้อคิดท่ีได้จากวรรณคดี 

4. ใบงานที่มีสถานการณ์ปัญหาจากวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

  

กิจกรรมการเรียนรู้ 

 ชั่วโมงที่ 1 (50 นาที) 

ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (15 นาที) 

 1. ครูทบทวนเรื ่องบทละครพูด เห็นแก่ลูก  โดยใช้สื ่อ PowerPoint และตาราง

วิเคราะห์ตัวละคร และให้นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนสรุปเรื่องย่อลงในใบงานเรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูด

เรื่อง เห็นแก่ลูก 

  2. ครูแจกใบงานที่มีการจ าลองสถานการณ์ปัญหาให้ เช่น 

   - “ครอบครัวในเรื่องเห็นแก่ลูกก าลังเผชิญกับความขัดแย้งระหว่างความรัก

ของลูกและการตัดสินใจของพ่อแม่ นักเรียนจะสรุปแนวคิดและข้อคิดจากเหตุการณ์นี้ได้อย่างไร?” 

  3. นักเรียนอ่านสถานการณ์และก าหนดโจทย์การเรียนรู้ร่วมกัน 

ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที) 

  1. นักเรียนอ่านเนื้อหาส่วนส าคัญของ เห็นแก่ลูก เพื่อเข้าใจบริบท ตัวละคร และ

ปัญหาที่เกิดข้ึน  
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  2. ครูชี้แนะให้นักเรียนวิเคราะห์ว่า “ความขัดแย้งหลัก” คืออะไร และประเด็นที่ต้อง

ท าความเข้าใจมีอะไรบ้าง เช่น ความกตัญญู ความรับผิดชอบ ความรักของพ่อแม่  

 ขั้นที ่3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (20 นาที) 

  1. นักเรียนร่วมกันค้นคว้า วิเคราะห์บทสนทนาและเหตุการณ์ในเรื่อง เห็นแก่ลูก ที่

เกี่ยวข้องกับปัญหาครอบครัวและค่านิยมในหนังสือเรียนวรรณคดีไทย ม.3 แหล่งข้อมูลออนไลน์ 

  2. ครูให้ค าแนะน าการค้นหาประเด็น เช่น การเสียสละของพ่อแม่ ความเห็นแก่ลูก

ของครอบครัว และผลลัพธ์ของการตัดสินใจ และเขียนสรุปแผนภาพความคิดล าดับเหตุการณ์ 

 ชั่วโมงที่ 2 (50 นาที) 

ขั้นที ่4. สังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 

  1. นักเรียนอภิปรายภายในกลุ่มเพื่อสรุปแนวคิดหลัก เช่น บทบาทของครอบครัว 

การให้ความส าคัญกับลูก และผลกระทบที่เกิดขึ้น นักเรียนสรุปข้อคิดที่ได้จากเรื่องลงในใบงาน

สะท้อนบทเรียนจากวรรณคดีสู่ชีวิตจริง 

  2. ครูช่วยชี้น าให้นักเรียนเชื่อมโยงกับชีวิตจริง เช่น ปัญหาครอบครัวในสังคมปัจจุบัน 

 ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (25 นาที) 

 นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงาน (เช่น แผนภาพความคิด สรุปแนวคิด/ข้อคิดจาก

เรื่อง) 

 ครูและเพื่อนนักเรียนร่วมกันประเมินโดยใช้เกณฑ์ เช่น ความครบถ้วนของเนื้อหา 

ความคิดสร้างสรรค์ การสื่อสาร และการท างานเป็นทีม 

 ขั้นที่ 6. ข้ันสะท้อนผลการเรียนรู้ (10 นาที) 

 ครูสรุปบทเรียนหลักของ เห็นแก่ลูก เช่น ความรักและความเสียสละของพ่อแม่ 

ความส าคัญของการตัดสินใจในครอบครัว 

 นักเรียนสะท้อนสิ่งที่ได้เรียนรู้ เช่น การมองเห็นคุณค่าของครอบครัว การแก้ไข

ปัญหาความขัดแย้งอย่างมีเหตุผล 

 

สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

 1. หนังสือเรียนวรรณคดีไทย ม.3 (บทละครพูด เห็นแก่ลูก) 

 2. ตัวอย่าง Mind Map/ตารางวิเคราะห์ตัวละคร 

 3. สไลด์ PowerPoint ประกอบการเล่าเรื่องและตัวละคร 
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 4. แหล่งข้อมูลออนไลน์: บทความ/สื่อการสอนเกี่ยวกับบทละครพูด เห็นแก่ลูก 

 5. กิจกรรมการเรียนรู้: การจ าลองสถานการณ์บทละครสั้น ๆ ในชั้นเรียน 

 

การวัดผลและประเมินผล 

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. สรุปเหตุการณ์
ส าคัญในวรรณคดีบท
ละครพูดเรื่อง เห็นแก่
ลูกได้ (K) 

ประเมินการ“ใบงานที่
มีสถานการณ์ปัญหา 
เรื่องเห็นแก่ลูกและ
เขียนเรื่องย่อ 

แบบประเมินการเขียน
เรื่องย่อ (Rubric) 

ได้คะแนน 70% ขึ้น
ไป 

2. จับใจความหลักและ
รายละเอียดที่ซับซ้อน
ของวรรณคดีบทละคร
พูดเรื่อง เห็นแก่ลูกได้ 
(P) 

ประเมินการจัดท า
แผนภาพความคิด 

แบบประเมินการ
จัดท าแผนภาพ
ความคิด 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 

3. คุณค่าบทเรียนจาก
วรรณคดีบทละครพูด
เรื่อง เห็นแก่ลูก และ
น าไปปรับใช้ในชีวิต
จริงได้ (A) 

ประเมินการสะท้อน
บทเรียน 

แบบประเมินการ
สะท้อนบทเรียน 
(Rubric) 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 
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“ใบงานที่มีสถานการณ์ปัญหา บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก” 

ชื่อผู้เขียน: ________________________________________ 

ชั้นเรียน: ________________________________________ 

    วันที่: ________________________________________ 

 

จากสถานการณ์ “ครอบครัวในเรื่องเห็นแก่ลูกก าลังเผชิญกับความขัดแย้งระหว่างความรักของลูก

และการตัดสินใจของพ่อแม่ นักเรียนจะสรุปแนวคิดและข้อคิดจากเหตุการณ์นี้ได้อย่างไร?” 

สรุปแนวคิดที่ได้จากเหตุการณ์ที่ก าหนด

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................ ................................................................................................  

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................... .................................................................

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................ 

............................................................................................................................. ................................... 

สรุปข้อคิดที่ได้จากเหตุการณ์ที่ก าหนด 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ... 
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เรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก 

ชื่อผู้เขียน: ________________________________________ 

ชั้นเรียน: ________________________________________ 

    วันที่: ________________________________________ 

เรื่องย่อวรรณคดีบทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก 

1. เนื้อเรื่อง 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

2. การพัฒนาเรื่อง 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

3. เหตุการณ์เฉพาะที่ส าคัญ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

4. บทสรุป 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

5. ความคิดเห็นส่วนตัว (ถ้ามี) 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................  
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เกณฑ์การให้คะแนนส าหรับการให้คะแนนใบงานที่มีสถานการณ์ปัญหาและสรุปเรื่องย่อวรรณคดี

บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
เกณฑ์การให้คะแนน รายละเอียด คะแนน อธิบาย 

1. ความถูกต้องของเน้ือหา - สรุปเนื้อเรื่องได้ถูกต้องตาม
ต้นฉบับ 
- ครอบคลุมเหตุการณ์ส าคัญและ
ตัวละครหลัก 

0-4 

4 คะแนน: สรุปได้ถูกต้องและครบถ้วนทุก
เหตุการณ์ส าคัญ 
3 คะแนน: สรุปถูกต้องแต่มีข้อผิดพลาด
เล็กน้อย 
2 คะแนน: สรุปไม่ครบถ้วนหรือมีข้อผิดพลาดที่
ส าคัญ 
1 คะแนน: สรุปไม่ถูกต้องมากนัก 
0 คะแนน: ไม่สามารถสรุปได้หรือไม่มีเนื้อหา 

2. การจัดระเบียบและ
ความชัดเจน 

- เร่ืองย่อมีการจัดระเบียบที่ด ี
- เข้าใจง่าย ไม่ซับซ้อน 

0-2 

2 คะแนน: เนื้อเร่ืองมีการจัดระเบียบชดัเจน
และเข้าใจง่าย 
1 คะแนน: มีการจัดระเบยีบบ้าง แต่ยังสับสนใน
บางจุด 
0 คะแนน: ไม่มีการจัดระเบียบ หรือเขา้ใจยาก 

3. ความคิดสรา้งสรรค ์ - มีความคิดเห็นหรือการ
วิเคราะห์เพิ่มเติมที่น่าสนใจ 
- แสดงให้เห็นถึงความเข้าใจใน
เนื้อเร่ือง 

0-2 

2 คะแนน: มีการวิเคราะห์หรือความคิดเห็นที่
น่าสนใจและสร้างสรรค์ 
1 คะแนน: มีความคิดเห็นแต่ไม่เด่นชัดหรือ
สร้างสรรค์ 
0 คะแนน: ไม่มีความคิดเห็นหรือการวิเคราะห์ 

4. การใชภ้าษาและการ
เขียน 

- ใช้ภาษาที่ถกูต้อง ไม่มี
ข้อผิดพลาดทางไวยากรณ์ 
- สื่อสารได้ดีและมีสไตล์ที่
เหมาะสม 

0-2 

2 คะแนน: ใช้ภาษาถูกต้อง ไม่มีขอ้ผิดพลาด 
1 คะแนน: มีข้อผิดพลาดทางไวยากรณ์หรือการ
ใช้ภาษา แต่ไม่กระทบต่อความเข้าใจ 
0 คะแนน: มีข้อผิดพลาดมากท าให้เขา้ใจยาก 

ระดับคะแนนรวม 

• 10-8 คะแนน: ดีมาก - เรื่องย่อมคีวามถูกต้องและชัดเจน รวมถึงมคีวามคิดเห็นหรือการวิเคราะห์ที่ด ี
• 7-5 คะแนน: ดี - เรื่องย่อถูกต้องแต่มีจุดที่ต้องปรับปรุงในด้านการจัดระเบียบหรือการใช้ภาษา 
• 4-2 คะแนน: ปานกลาง - เนื้อหาไม่ครบถ้วน หรือมีข้อผดิพลาดทีส่ าคัญในการสรุป 
• 1-0 คะแนน: ต้องปรับปรุง - ไมส่ามารถสื่อสารความหมายได้ หรือเนื้อหาไม่ถูกต้อง 
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ตัวอย่าง แผนภาพความคิดล าดับเหตุการณ์ 

 
 
 
 
 
 
 
 
เกณฑ์การให้คะแนนส าหรับแผนภาพความคิดล าดับเหตุการณ์  

เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน รายละเอียด 
ความถูกต้องของเนื้อหา 

0-4 

4 คะแนน: เนื้อหาถูกต้องครบถ้วนทุกส่วน  
3 คะแนน: เนื้อหาถูกต้องบางส่วน แต่ขาดบางเหตุการณ์
ที่ส าคัญ  
2 คะแนน: เนื้อหามีความผิดพลาด แต่สามารถเข้าใจได้  
1 คะแนน: เนื้อหาผิดพลาดหลายจุด ไมส่ามารถเข้าใจได้  
0 คะแนน: ไม่ส่งงานหรือไมเ่กี่ยวขอ้งกับเรื่อง 

ความชัดเจนและความเรียบร้อย 

0-3 

3 คะแนน: รูปแบบชัดเจน เรียบรอ้ย สวยงาม  
2 คะแนน: รูปแบบค่อนข้างชัดเจน แต่มีความยุ่งเหยิง
บางจุด  
1 คะแนน: รูปแบบไม่ชดัเจนและยุ่งเหยิง  
0 คะแนน: ไม่มีความชัดเจนหรือเรียบร้อย 

การใช้สัญลักษณ์หรือภาพประกอบ 0-2 

2 คะแนน: ใช้สัญลักษณห์รือภาพประกอบได้เหมาะสม
และสื่อความหมาย  
1 คะแนน: ใช้สัญลักษณห์รือภาพประกอบ แต่ไม่ชัดเจน  
0 คะแนน: ไม่มีการใช้สัญลักษณ์หรือภาพประกอบ 

การน าเสนอความคิดสร้างสรรค์ 
0-1 

1 คะแนน: มีความคิดสร้างสรรค์ในการออกแบบ
แผนภาพ  
0 คะแนน: ไม่มีความคิดสร้างสรรค์ในการออกแบบ 

 
คะแนนรวม: 10 คะแนน 
เกณฑ์การผ่าน: นักเรียนต้องได้คะแนนรวมไม่น้อยกว่า 8 คะแนนจากท้ังหมด 10 คะแนน เพื่อถือว่าผ่านเกณฑ์การ
ประเมิน 
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สะท้อนบทเรียนจากวรรณคดีสู่ชีวิตจริง 
ชื่อ-นามสกุล: ____________________________ 

วันที่: ____________________________ 
ชั้นเรียน: ____________________________ 

 
1. วรรณคดีที่ได้ศึกษา: 
ชื่อเรื่อง: _______________________________ 

 
2. สรุปเนื้อหาที่ส าคัญ: 
สรุปเนื้อหาหลักหรือเหตุการณ์ส าคัญในวรรณคดีเรื่องนี้ 

 
 
 

3. บทเรียนที่ได้รับจากวรรณคดี: 
เขียนถึงบทเรียนหรือข้อคิดที่สามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

 
 
 

4. การประยุกต์ใช้บทเรียนในชีวิตจริง: 
ยกตัวอย่างสถานการณ์ท่ีคุณได้น าบทเรียนจากวรรณคดีไปใช้ในชีวิตจริง 

 
 
 

5. ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม: 
เขียนข้อเสนอแนะหรือความคิดเห็นเกี่ยวกับการศึกษาเรื่องนี้ 

 
 
 

 
ลายเซ็นนักเรียน: ____________________________ 
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เกณฑ์การให้คะแนน คะแนนเต็ม รายละเอียด 

ความถูกต้องของข้อมูล 

4 

- 4 คะแนน: สรุปเนื้อหาของวรรณคดีอย่างถูกต้องและ
ครบถ้วน ไม่มีข้อผิดพลาด และบทเรียนท่ีได้มีความสัมพันธ์
กับเนื้อหาอย่างชัดเจน 
- 3 คะแนน: สรุปเนื้อหาได้ถูกต้อง แต่มีข้อผิดพลาดเล็กน้อย
หรือความไม่ครบถ้วนในบางส่วน 
- 2 คะแนน: สรุปเนื้อหาได้บางส่วน แต่มีข้อผิดพลาดที่ท าให้
เนื้อหาไม่ชัดเจน 
- 1 คะแนน: สรุปเนื้อหาไม่ถูกต้องหรือไม่ครบถ้วน 
- 0 คะแนน: ไมส่ามารถสรุปเนื้อหาได้เลย 

การเชื่อมโยงบทเรียน 

3 

- 3 คะแนน: การประยุกต์ใช้บทเรยีนในชีวิตจริงชัดเจน มี
ตัวอย่างที่สอดคล้องและเหมาะสม 
- 2 คะแนน: การประยุกต์ใช้บทเรยีนมีตัวอย่าง แตไ่ม่ชัดเจน
หรือไม่ค่อยเกี่ยวข้อง 
- 1 คะแนน: มีการกล่าวถึงการประยุกต์ใช้ แต่ไม่แสดงให้เห็น
ถึงความเข้าใจในบทเรียน 
- 0 คะแนน: ไม่มีการเชื่อมโยงบทเรียนกับชีวิตจริง 

การวิเคราะห์และสะท้อน
ความคิด 

2 

- 2 คะแนน: การสะท้อนความคิดและการวเิคราะห์บทเรียน
มีวิจารณญาณที่ดี แสดงให้เห็นถึงการเข้าใจลึกซึ้งในบทเรียน 
- 1 คะแนน: การสะท้อนความคิดมีอยู่บ้าง แต่ขาดการ
วิเคราะหห์รือแสดงความเข้าใจลึกซึ้ง 
- 0 คะแนน: ไม่มีการสะท้อนความคิดหรือการวิเคราะหเ์ลย 

การเขียนและน าเสนอ 
1 

- 1 คะแนน: การเขียนและการน าเสนอมีความชัดเจน มีการ
จัดระเบียบดีและน่าสนใจ 
- 0 คะแนน: การเขียนไม่ชัดเจน หรือไมม่ีการน าเสนอที่ดี 

 
การให้คะแนนรวม 

• 8-10 คะแนน: สะท้อนบทเรยีนไดด้ีเยี่ยม มีความเขา้ใจลึกซึ้ง และน าไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
• 5-7 คะแนน: สะท้อนบทเรยีนได้ด ีมีความเข้าใจพ้ืนฐาน แต่ยังขาดการเชื่อมโยงบางประการ 
• 2-4 คะแนน: สะท้อนบทเรยีนได้ไม่ชัดเจน ขาดการวิเคราะห์และการประยุกต์ใช้ 
• 0-1 คะแนน: ไม่มีการสะท้อนบทเรียนหรือข้อมลูไม่ถูกต้อง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 
 

โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4  เรื่อง ลักษณะการประพันธ์วรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

จ านวน  2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน จันทร์ ที ่17 เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2568 เวลา 10.20 – 11.10 น. 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 ท 5.1 ม.3/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดีวรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยากข้ึน 

 

สาระส าคัญ 

 บทละครพูด เห็นแก่ลูก ของพระราชนิพนธ์พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว (รัชกาล

ที่ 6) สะท้อนให้เห็นถึงปัญหาครอบครัวที่เกิดจากความไม่เข้าใจ ความเห็นแก่ตัว และการไม่ยับยั้งชั่ง

ใจของพ่อแม่ที่ส่งผลต่อบุตรธิดา เรื่องนี้แสดงให้เห็นคุณค่าของความรัก ความเสียสละ และความ

รับผิดชอบในฐานะพ่อแม่ผู้ปกครอง ตลอดจนการสอนให้ใช้เหตุผลและศีลธรรมในการแก้ปัญหาชีวิต 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายลักษณะการประพันธ์ของบทละครพูด เห็นแก่ลูก ได้ถูกต้อง (K) 

 2. ยกตัวอย่างลักษณะเด่นของภาษาที่ใช้ในบทละครพูดได้ (P) 

 3. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็นต่อเจตนาของผู้ประพันธ์ได้อย่างมีเหตุผล (P) 

 4. เห็นคุณค่าและน าแนวคิดจากบทละครไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ (A) 
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สาระการเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ (K) 

ลักษณะการประพันธ์ของบทละครพูด เห็นแก่ลูก 

ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

  ลักษณะเด่นของบทละครพูด 

  ลักษณะภาษาของบทละคร เห็นแก่ลูก  

ด้านคุณลักษณะ (A) 

 เห็นคุณค่าและน าแนวคิดจากบทละคร 

การประยุกต์ข้อคิดจากวรรณคดีสู่ชีวิตจริง 

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 1. แบบฝึกหัด “วิเคราะห์ลักษณะการประพันธ์ในบทละครพูด เห็นแก่ลูก” 

 2. สรุปข้อคิดจากลักษณะการประพันธ์ในรูปแบบแผนผังความคิด (Mind Map) 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

 ชั่วโมงที่ 1 (50 นาที) 

ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (10 นาที) 

1. ครูมอบโจทย์ปัญหา: 

 “ท าไมบทละครพูด เห็นแก่ลูก ถึงยังคงได้รับความนิยมและมีคุณค่าจนถึง

ปัจจุบัน?”  

2. นักเรียนแสดงความคิดเห็นและร่วมกันก าหนดปัญหาการเรียนรู้ 

ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที) 

 1. ครูอธิบายความหมายของ “ลักษณะการประพันธ์” และให้นักเรียนทบทวนเนื้อ
เรื่อง แบ่งกลุ่มนักเรียนอภิปรายสิ่งที่แสดงถึงลักษณะเฉพาะของบทละครพูด ด้วยการใช้สื่อ 
PowerPoint และวีดีทัศน์การแสดงละคร 
ขั้นที่ 3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (25 นาที) 
 1. นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาตัวบทบางตอนของ บทละครพูด เห็นแก่ลูก ในหนังสือ
เรียนภาษาไทย ม.3 (ฉบับเต็มหรือย่อ) เว็บไซต์ข้อมูลพระราชนิพนธ์ในรัชกาลที่ 6 

- ค้นหาลักษณะของภาษา  
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- การด าเนินเรื่อง  
- การแสดงอารมณ์  

2. บันทึกข้อมูลลงในแบบฝึกหัด “วิเคราะห์ลักษณะการประพันธ์ในบทละครพูด 
เห็นแก่ลูก” 

 ชั่วโมงที่ 2 (50 นาที) 
ขั้นที่ 4. สังเคราะห์ความรู้ (20 นาที) 
 1. แต่ละกลุ่มสรุปผลการวิเคราะห์ในรูปแบบแผนผังความคิด (Mind Map) ลงใน
กระดาษบรู๊ฟ และน าเสนอหน้าชั้นเรียน 
ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (20 นาที) 
 ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปว่าลักษณะการประพันธ์ของบทละครพูดมีอะไรบ้าง  
ขั้นที่ 6. น าเสนอและประเมินผลงาน (10 นาที) 
 1. นักเรียนเขียนบันทึกการเรียนรู้สั้น ๆ ครูสะท้อนผลและให้ข้อเสนอแนะ 
 2. ครูสรุปเน้นย ้าของเรื่องบทละครพูด เห็นแก่ลูก  

- ค้นหาลักษณะของภาษา  
- การด าเนินเรื่อง  
- การแสดงอารมณ ์

 

สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

1. หนังสือเรียนภาษาไทย ม.3 

2. บทละครพูด เห็นแก่ลูก (ฉบับเต็มหรือย่อ) 

3. แบบฝึกหัด “วิเคราะห์ลักษณะการประพันธ์ในบทละครพูด 

4. PowerPoint และวีดิทัศน์การแสดงละคร 

5. เว็บไซต์ข้อมูลพระราชนิพนธ์ในรัชกาลที่ 6 

6. กระดาษบรู๊ฟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



214 
 

 

การวัดผลและประเมินผล 

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. อธิบายลักษณะการ
ประพันธ์ของบทละคร
พูด เห็นแก่ลูก ได้
ถูกต้อง (K) 

ประเมินจากชิ้นงาน 
แบบฝึกหัด “วิเคราะห์
ลักษณะการประพันธ์
ในบทละครพูด 

ได้คะแนนในระดับดี
ขึ้นไป 

2. ยกตัวอย่างลักษณะ
เด่นของภาษา
วิเคราะห์ แสดงเจตนา
ที่ใช้ในบทละครพูดได้ 
(P) 

การน าเสนอแผนผัง
ความคิด สรุปผลการ
วิเคราะห์ (Mind 
Map) 

แผนผังความคิด 
(Mind Map) 

ได้คะแนนในระดับดี
ขึ้นไป 

3. เห็นคุณค่าและน า
แนวคิดจากบทละคร
ไปประยุกต์ใช้ในชีวิต
จริงได้(A) 

สังเกตพฤติกรรม แบบสังเกตพฤติกรรม 
ได้คะแนนในระดับดี
ขึ้นไป 
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แบบฝึกหัด “วิเคราะห์ลักษณะการประพันธ์ในบทละครพูด เห็นแก่ลูก” 

ค าชี้แจง: ให้นักเรียนอ่านบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก แล้วตอบค าถามต่อไปนี้ 

1. ลักษณะของภาษาท่ีผู้ประพันธ์ใช้ในเรื่องนี้เป็นอย่างไร 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................ ................................................................................................

............................................................................................................................. ................................. 

.............................................................................................................................. ..................................

................................................................................................. ...............................................................

............................................................................................................................. ................................... 

2. การด าเนินเรื่องแตกต่างจากวรรณคดีประเภทอ่ืนอย่างไร 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................ .............................................................................................. 

............................................................................................................................. ...................................

.............................................................................................................................. ..................................

................................................................................................. ...............................................................  

............................................................................................................................. ................................... 
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3. ผู้ประพันธ์แสดงให้เห็นอารมณ์และความรู้สึกของตัวละครผ่านวิธีใด 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................ ................................................................................................

............................................................................................................................. ................................. 

.............................................................................................................................. ..................................

................................................................................................. ...............................................................

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ................................... 

4. เจตนาของผู้ประพันธ์ในการเขียนเรื่องนี้คืออะไร 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................ ................................................................................................

............................................................................................................................. ................................. 

.............................................................................................................................. ..................................

................................................................................................. ...............................................................

............................................................................................................................. ................................... 
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แบบประเมินผลการเรียนรู้ 

 

ประเมินระดับ 4 = ดีเยี่ยม, 3 = ดี, 2 = พอใช้, 1 = ปรับปรุง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

แบบประเมินผลการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 
ประเมินระดับ 

4 3 2 1 

1. ความเข้าใจลักษณะการประพันธ์บทละครพูด  
เห็นแก่ลูก 

    

2. การยกตัวอย่างค าประพันธ์บทละครพูด เห็นแก่ลูก     

3. การวิเคราะห์บทละครพูด เห็นแก่ลูก     
4. การสรุปบทละครพูด เห็นแก่ลูก     

5. ความร่วมมือในการเรียนรู้ในห้องเรียน     
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 
 

โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5  เรื่อง วิเคราะห์ตัวละครในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

จ านวน  2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน ศุกร์ ที ่21 เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2568 เวลา 08.40 – 09.30 น. 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 ท 5.1 ม.3/2 วิเคราะห์วิถีไทย และคุณค่าจากวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน 

 

สาระส าคัญ 

 บทละครพูด เห็นแก่ลูก พระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว (ร.6) เป็น

วรรณคดีที่สะท้อนปัญหาครอบครัว ความรัก ความเห็นแก่ตัว และผลกระทบที่ตกแก่ลูก ผู้เรียนจะได้

เรียนรู้การคิดวิเคราะห์ปัญหา การท าความเข้าใจพฤติกรรมของตัวละคร และน าข้อคิดจากวรรณคดีไป

ปรับใช้ในชีวิตจริง เช่น ความรักและความเสียสละของพ่อแม่ การใช้เหตุผลในการแก้ไขปัญหา และ

การค านึงถึงผู้อ่ืน 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายลักษณะการประพันธ์และตัวละครหลักในวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ได้

อย่างถูกต้อง (K) 

 2. วิเคราะห์พฤติกรรมและความคิดของตัวละคร พร้อมสะท้อนค่านิยมที่ปรากฏได้ (P) 

 3. น าข้อคิดจากตัวละครไปประยุกต์ใช้ในบริบทของตนเองได้ (A) 
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สาระการเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ (K) 

ประวัติและลักษณะการประพันธ์บทละครพูด เห็นแก่ลูก 

ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

วิเคราะห์พฤติกรรมและความคิดของตัวละคร  

 ด้านคุณลักษณะ (A) 

  การเห็นคุณค่าของความรัก ความรับผิดชอบในครอบครัวการสะท้อนข้อคิดและ

น าไปปรับใช้ในชีวิตจริง 

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 

  1. ตารางเปรียบเทียบลักษณะของตัวละครหลัก 

 2. Mind Map เรื่อง“ข้อคิดจาก เห็นแก่ลูก” 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

 ชั่วโมงที่ 1 (50 นาที) 

ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (15 นาที) 

 1. นักเรียนร่วมกันระบุและอภิปรายปัญหาหลักในเรื่อง เช่น 

 - ความขัดแย้งของพ่อแม ่

 - ผลกระทบที่เกิดกับลูก 

- การตัดสินใจของตัวละคร 

 ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (20 นาที) 

 1. ครูยกบทสนทนาตัวอย่างระหว่างพ่อ–แม่–ลูก . โดยใช้สื่อการเรียนรู้คลิปละคร

เวที เห็นแก่ลูก 

 2. นักเรียนช่วยกันวิเคราะห์ว่า พฤติกรรมและค าพูดของตัวละครสะท้อนอะไร

เกี่ยวกับครอบครัว ในใบงานตารางเปรียบเทียบลักษณะตัวละคร 

 ขั้นที่ 3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (15 นาที) 

 1. นักเรียนค้นคว้าข้อมูลเพิ่มเติม ในสไลด์ PowerPoint หนังสือเรียนวรรณคดีไทย 

ม.3 (บทละครพูด เห็นแก่ลูก) แหล่งข้อมูลออนไลน์ เช่น 
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 - บทละครพูดเรื่องอ่ืน ๆ ของ ร.6 ที่สะท้อนค่านิยมสังคม 

 - ปัญหาครอบครัวในสังคมปัจจุบัน 

 2. นักเรียนน าข้อมูลมาแลกเปลี่ยนและอภิปรายในกลุ่ม 

 ชั่วโมงที่ 2 (50 นาที) 

ขั้นที่ 4. สังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 

 1. แต่ละกลุ่มสรุปองค์ความรู้ โดยท าเป็น Mind Map เรื่อง“ข้อคิดจาก เห็นแก่ลูก” 

 ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (25 นาที) 

 1. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงาน 

 2. ครูและนักเรียนในชั้นร่วมกันให้ข้อเสนอแนะ 

 3. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปคติสอนใจจากเรื่อง 

 ขั้นที่  6. น าเสนอและประเมินผลงาน (10 นาที) 

  1. ครูสรุปภาพรวม: ปัญหาครอบครัว การตัดสินใจที่มีผลต่อผู้อื่น และค่านิยม “เห็นแก่ลูก” 

 2. นักเรียนสะท้อนสิ่งที่ได้เรียนรู้ เช่น 

 - ข้อคิดส าหรับตนเองในฐานะ “ลูก” 

 - ข้อคิดเก่ียวกับบทบาทความรับผิดชอบของพ่อแม่ 

 

สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

 1. หนังสือเรียนวรรณคดีไทย ม.3 (บทละครพูด เห็นแก่ลูก) 

 2. สไลด์ PowerPoint แสดงประวัติผู้แต่ง โครงเรื่อง ตัวละคร และข้อคิด 

 3. คลิป/ละครเวที เห็นแก่ลูก หรือคลิปสั้น ๆ ที่สะท้อนปัญหาครอบครัว 

 4. แหล่งข้อมูลออนไลน์ เช่น เว็บไซต์หอสมุดวชิรญาณ และบทความเก่ียวกับวรรณคดีไทย 

 
การวัดผลและประเมินผล 

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. อธิบายลักษณะการ
ประพันธ์และตัวละคร
หล ักในวรรณคดีบท

ประเมินจากชิ้นงาน 
ตารางเปรียบเทียบ
ลักษณะของตัวละคร
หลัก 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 
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ละครพูด เรื ่องเห็นแก่
ลูก ได้อย่างถูกต้อง (K) 
2. วิเคราะห์พฤติกรรม
และความคิดของตัว
ละคร พร้อมสะท้อน
ค่านิยมที่ปรากฏได้ (P)
  

ประเมินจากชิ้นงาน 

ตารางเปรียบเทียบ
ลักษณะของตัวละคร
หลักและ Mind Map 
เรื่อง“ข้อคิดจาก เห็น
แก่ลูก” 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 

3. น าข้อคิดจากตัว
ละครไปประยุกต์ใช้ใน
บริบทของตนเองได้ 
(A) 

สังเกตพฤติกรรม แบบสังเกตพฤติกรรม 
ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 
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ตารางเปรียบเทียบลักษณะตัวละคร 
ค าสั่ง ให้นักเรียนท าตารางเปรียบเทียบลักษณะของตัวละครหลักในวรรณคดีบทละครพูด 

เรื่องเห็นแก่ลูก โดยใช้เกณฑ์ที่ก าหนด และสรุปข้อคิดท่ีได้รับจากตัวละคร 
ตัวละครที่ต้องวิเคราะห์ 

นายล ้า 
พระยาภักดีนฤนาถ 
แม่ลออ 
อ้ายค า 

หัวข้อในการเปรียบเทียบ: 
ลักษณะภายนอก 
บุคลิกภาพ 
พฤติกรรมส าคัญ 
ค่านิยมท่ีสะท้อน 

 
ตัวอย่างตารางเปรียบเทียบ: 
 

ตัวละคร ลักษณะภายนอก บุคลิกภาพ พฤติกรรมส าคัญ ค่านิยมที่สะท้อน 

     

     
     

     

 
เกณฑ์การให้คะแนน (เต็ม 10 คะแนน) 

ความถูกต้องของเนื้อหา (4 คะแนน) อธิบายลักษณะตัวละครได้ถูกต้องตามวรรณคดี 
ความครบถ้วนของข้อมูล (3 คะแนน) เปรียบเทียบตัวละครไดค้รบทุกหัวข้อ 
การวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ (2 คะแนน) สามารถเชื่อมโยงค่านิยมและข้อคิดจากตัวละครได้ 
ความเรียบร้อยและการน าเสนอ (1 คะแนน) เขียนตารางเป็นระเบยีบ อ่านเข้าใจง่าย 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 
 

โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6  เรื่อง วิเคราะห์คุณค่าจากวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

จ านวน  2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน พฤหัสบดี ที ่27 เดือน พฤศจิกายน   พ.ศ. 2568 เวลา 10.20 – 11.10 น. 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 ท 5.1 ม.3/2 วิเคราะห์วิถีไทย และคุณค่าจากวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน 

 

สาระส าคัญ 

 บทละครพูดเรื ่อง เห็นแก่ลูก พระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว 

(รัชกาลที่ 6) สะท้อนปัญหาครอบครัวที่เกิดจากความเห็นแก่ตัวและความขัดแย้งของพ่อแม่ ซึ่งส่งผล

กระทบโดยตรงต่อลูก เนื้อเรื่องสะท้อนให้เห็นถึงความรัก ความห่วงใย และการเสียสละเพ่ือประโยชน์

ของลูกมากกว่าความสุขส่วนตน อีกทั้งยังสอนให้ตระหนักถึงความรับผิดชอบ การใช้เหตุผลในการ

แก้ไขปญัหา และคุณค่าของความรักในครอบครัว 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายลักษณะการประพันธ์และคุณค่าทางวรรณคดีจากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ได้ 

(K) 

 2. วิเคราะห์พฤติกรรมและแนวคิดของตัวละคร พร้อมเชื่อมโยงกับปัญหาครอบครัวในสังคม

ปัจจุบันได้ (P) 

 3. แสดงทัศนคติที่เห็นคุณค่าของความรัก ความรับผิดชอบ และการเสียสละเพ่ือผู้อื่นได้ (A) 
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สาระการเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ (K) 

  คุณค่าทางวรรณคดีท่ีสะท้อนวิถีชีวิต 

  กระบวนการวิเคราะห์ 

ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

วิเคราะห์คุณค่า 

 ด้านคุณลักษณะ (A) 

  แสดงความเคารพในคุณค่าของวรรณคดีและวัฒนธรรมไทย 

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 1. รายงานคุณค่าจากวรรณคดี 

 2. โปสเตอร์/อินโฟกราฟิก สรุปข้อคิดจากเรื่อง เห็นแก่ลูก 

 3. บันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคล 

 4. การวิเคราะห์บทกลอนในกลุ่ม 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

 ชั่วโมงที่ 1 (50 นาที) 

ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (10 นาที) 

  1. ครูบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูกและน าเสนอสถานการณ์จากบทละคร เช่น การ

ทะเลาะของพ่อแม่ท่ีส่งผลต่อลูก 

  2. ครูให้นักเรียนระดมความคิดว่า “ปัญหาหลัก” ในเรื่องคืออะไร (เช่น ความเห็น

แก่ตัว ความขัดแย้งในครอบครัว ผลกระทบต่อลูก) ใส่ใบงานบันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคล  

3. นักเรียนแบ่งกลุ่มเพื่อท ากิจกรรม 

ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที) 
 1. ครูทบทวน บทสนทนาของพ่อ–แม–่ลูกในบางตอนด้วยการเปิดคลิปละครเวที 

และ PowerPoint. 
 2. นักเรียนวิเคราะห์ว่า: 
  - ตัวละครในเรื่องแต่ละคนคิดและท าเพ่ือตัวเองหรือลูกอย่างไร? 
  - ลูกได้รับผลกระทบอย่างไร? 
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 3. ครูชี้แนะให้เห็นว่า ปัญหาครอบครัวไม่ใช่เรื่องของพ่อแม่เพียงอย่างเดียว แต่ส่งผล
ต่อเด็กด้วยอย่างไรบ้าง (ปัญหาทางสังคมและอาชีพ,ปัญหาหนี้สินและสุรา) ลงในใบงานการวิเคราะห์
บทกลอนในกลุ่ม 

ขั้นที่ 3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (25 นาที) 
 1. นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาค้นคว้าข้อมูลเพ่ิมเติมจาก 

  - หนังสือเรียน/บทละคร เห็นแก่ลูก 
  - บทความเก่ียวกับปัญหาครอบครัวในสังคมไทย 
  - ตัวอย่างกรณีจริง/ข่าวสาร 
 2. น าข้อมูลมาสรุปและอภิปรายในกลุ่ม  
ชั่วโมงที่ 2 (50 นาที) 
ขั้นที่ 4. สังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 
 1. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มสรุป ว่าบทละครเรื่องนี้สะท้อน 

  - ความรักและความห่วงใยของพ่อแม่ท่ีแท้จริง 
  - โทษของความเห็นแก่ตัวและการทะเลาะเบาะแว้ง 
  - คุณค่าของการเสียสละเพ่ือประโยชน์ของลูก 
 2. นักเรียนจัดท าสรุปข้อคิดส าคัญ ลักษณะค าประพันธ์ของบทละครพูด เรื่องเห็นแก่

ลูก ลงใบงานรายงานคุณค่าจากวรรณคดี และท าเป็นInfographic/Poster 
ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (25 นาที) 
 1. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานต่อชั้นเรียน 

 2. ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินความถูกต้อง ความชัดเจน และความคิด
สร้างสรรค ์
 ขั้นที ่6. น าเสนอและประเมินผลงาน (10 นาที) 

  1. ครูเน้นย ้าว่า “การเห็นแก่ลูก” หมายถึงการเสียสละและคิดถึงผลประโยชน์ของ

ผู้อื่นมากกว่าตนเอง 

  2. นักเรียนสะท้อนสิ่งที่เรียนรู้ เช่น 

  - ถ้านักเรียนเป็นพ่อ/แม่ในเรื่อง นักเรียนควรแก้ปัญหาอย่างไร? 

  - ข้อคิดท่ีน าไปปรับใช้ในครอบครัวนักเรียนคืออะไร? 

 

สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

 1. หนังสือเรียนภาษาไทย ม.3 (บทละครพูด เห็นแก่ลูก) 
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 2. สไลด์ PowerPoint แสดงประวัติผู้แต่ง เนื้อเรื่องย่อ และตัวละคร 

 3. คลิปละครเวที/บทอ่านเสียงของ เห็นแก่ลูก 

 4. แหล่งข้อมูลออนไลน์ เช่น บทความจากหอสมุดแห่งชาติ บทวิจารณ์วรรณคดีไทย 

 

การวัดผลและประเมินผล 

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. อธิบายลักษณะการ
ประพันธ ์และค ุณค่า
ทางวรรณคดีจากบท
ละครพูด เห็นแก่ลูก ได้ 
(K) 

ประเมินจากชิ้นงาน รายงานคุณค่าจาก
วรรณคดี 
 

ได้คะแนนในระดับขึ้น
ไป 

2. วิเคราะห์พฤติกรรม
และแนวค ิดของตั ว
ละคร พร้อมเชื่อมโยง
กับปัญหาครอบครัวใน
สังคมปัจจุบันได้ (P) 

ประเมินให้คะแนน วิเคราะห์บทละคร 
 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 

3. แสดงทัศนคติที่เห็น
คุณค่าของความรัก 
ความรับผิดชอบ และ
การเสียสละเพ่ือผู้อื่น
ได้ (A) 

สังเกตพฤติกรรม บันทึกความคิดเห็น
ส่วนบุคคล 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 
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รายงานคุณค่าจากวรรณคดี 
 

ให้เขียนรายงานสั้น ๆ ความยาวประมาณ 1-2 หน้ากระดาษ อธิบายถึงคุณค่าทางวรรณคดี
จากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก เช่น การใช้ธรรมชาติเป็นสัญลักษณ์ การแสดงออกถึงค่านิยมไทย 
และการสะท้อนวิถีชีวิตในสมัยโบราณ เชื่อมโยงกับแนวคิดทางวัฒนธรรมไทยในยุคปัจจุบัน 
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เกณฑ์การให้คะแนนรายงานคุณค่าจากวรรณคดี 

เกณฑ์การให้คะแนน รายละเอียด คะแนนเต็ม 

ความครบถ้วนของเนื้อหา 

8-10 คะแนน: รายงานอธิบายคุณค่าทางวรรณคดีและวิถีชีวิต
ไทยอย่างละเอียดและครบถ้วน 

10 คะแนน 

5-7 คะแนน: รายงานอธิบายคุณคา่ทางวรรณคดีบางส่วนและ
เชื่อมโยงกับวิถีชีวิตไทย 
1-4 คะแนน: รายงานอธิบายคุณคา่ทางวรรณคดีไม่ครบถ้วน
หรือไมเ่ชื่อมโยงกับวิถีชีวิตไทย 
0 คะแนน: ไม่สามารถอธิบายคุณค่าทางวรรณคดีและวิถีชีวิต
ไทยได ้

การเชื่อมโยงกับวิถีชีวิตไทย 
4-5 คะแนน: การเช่ือมโยงกับวิถีชีวิตไทยชัดเจนและเหมาะสม 

5 คะแนน 2-3 คะแนน: การเช่ือมโยงกับวิถีชีวิตไทยไม่ค่อยชัดเจน 
0-1 คะแนน: การเช่ือมโยงกับวิถีชีวิตไทยไม่มีหรือไมเ่หมาะสม 

การใช้ภาษาท่ีถูกต้อง 
4-5 คะแนน: ใช้ภาษาที่ถูกต้องและกระชับ 

5 คะแนน 2-3 คะแนน: ใช้ภาษาที่ถูกต้องแต่มีข้อผิดพลาดบางประการ 
0-1 คะแนน: ใช้ภาษาผิดพลาดและไม่กระชับ 
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การวิเคราะห์บทละครพูดในกลุ่ม 
นักเรียนท าการวิเคราะห์บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ในกลุ่ม โดยใช้กระบวนการศึกษาและ

อภิปรายกลุ่มร่วมกัน คุณจะต้องหาคุณค่าทางวรรณคดีและวิถีชีวิตไทยที่สะท้อนในบทประพันธ์นี้ 
จากนั้นน าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบการอภิปราย หรือการท าโปสเตอร์แสดงความหมายที่คุณ
ได้สังเคราะห์จากการวิเคราะห์บทละคร 
 

 ..................................................................................................................................................
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เกณฑ์การให้คะแนนการวิเคราะห์บทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ในกลุ่ม 
 

เกณฑ์การให้คะแนน รายละเอียด คะแนนเต็ม 

การวิเคราะห์เนื้อหาของบท
กลอน 

8-10 คะแนน: การวิเคราะหม์ีความลึกซึ้งและสามารถหาคุณคา่
ทางวรรณคดีและวิถีชีวิตไทยได้อยา่งชัดเจน 

10 คะแนน 
5-7 คะแนน: การวิเคราะห์มีบางสว่นท่ีครบถ้วนแต่ไมล่ึกซึ้ง 

1-4 คะแนน: การวิเคราะห์ไมค่รบถ้วนหรือไมส่ามารถหา
เชื่อมโยงกับวิถีไทยได ้
0 คะแนน: ไม่มีการวิเคราะห์หรือการวิเคราะหผ์ิดพลาด 

การน าเสนอ 

4-5 คะแนน: การน าเสนอดีและมคีวามเข้าใจในเนื้อหาท่ี
วิเคราะห ์

5 คะแนน 2-3 คะแนน: การน าเสนอเข้าใจได้ แต่ไมส่ามารถเช่ือมโยง
เนื้อหากับการวิเคราะห์ไดด้ ี
0-1 คะแนน: การน าเสนอน้อยหรอืไม่สามารถเขา้ใจได ้

การท างานร่วมกันในกลุม่ 

4-5 คะแนน: การท างานร่วมกันในกลุ่มดี ทุกคนมสี่วนร่วมใน
การอภิปรายและการท างาน 

5 คะแนน 
2-3 คะแนน: การท างานร่วมกันในกลุ่มไม่สมบูรณ์หรือบางคนมี
ส่วนร่วมไม่เต็มที ่
0-1 คะแนน: ไม่มีการท างานร่วมกันในกลุ่มหรือไม่สามารถ
ท างานร่วมกันได ้
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บันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคล 
 

เขียนบันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคลหรือโพสต์บล็อกที่สะท้อนถึงความคิดเห็นของคุณเกี่ยวกับ
คุณค่าทางวรรณคดีและวิถีไทยจากการเรียนในบทเรียนนี้ อธิบายว่าค่านิยมและความเข้าใจที่ได้จาก
การเรียนรู้สามารถน ามาปรับใช้ในชีวิตประจ าวันของคุณได้อย่างไร บันทึกนี้ควรมีความยาวประมาณ 
1 หน้า 
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เกณฑ์การให้คะแนนบันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคล 
 

เกณฑ์การให้คะแนน รายละเอียด คะแนนเต็ม 

ความชัดเจนและครบถ้วน
ของความคิดเห็น 

8-10 คะแนน: ความคิดเห็นชัดเจนและครบถ้วน สามารถแสดง
ความเข้าใจคณุค่าได้ด ี

10 คะแนน 5-7 คะแนน: ความคิดเห็นไม่ครบถ้วนหรือไม่ชัดเจนในบางส่วน 

1-4 คะแนน: ความคิดเห็นไม่ชัดเจนหรือไม่ครบถ้วน 
0 คะแนน: ไม่มีความคิดเห็นหรือความคิดเห็นผิดพลาด 

การเชื่อมโยงกับ
ชีวิตประจ าวัน 

4-5 คะแนน: การเช่ือมโยงความคดิเห็นกับชีวิตประจ าวันดมีาก 
5 คะแนน 2-3 คะแนน: การเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวันท าได้บางส่วน 

0-1 คะแนน: การเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวันไม่ชัดเจน 

การใช้ภาษาท่ีเหมาะสม 
4-5 คะแนน: ใช้ภาษาที่เหมาะสมและเป็นทางการ 

5 คะแนน 2-3 คะแนน: ใช้ภาษาที่เข้าใจได้แต่ไมเ่หมาะสมในบางส่วน 

0-1 คะแนน: ใช้ภาษาผิดพลาดหรอืไม่เหมาะสม 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 
 

โรงเรียน ขอนแก่นวิทยาลัย กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รายวิชา  ภาษาไทย 

รหัสวิชา ท23102    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง วรรณกรรมค่าล้นคณนาบทละครพูด  จ านวน 14 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7     เรื่อง สรุปความรู้และข้อคิดจากวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก  

จ านวน  2 ชั่วโมง (ชั่วโมงละ 50 นาที) ผู้สอน นายพัลลภ อึ่งพวง   

สอนวัน จันทร์ ที ่1 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2568 เวลา 10.20 – 11.10 น. 

  

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 มาตรฐานการเรียนรู้ที่ 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 ท 5.1 ม.3/3 สรุปความรู้ และข้อคิดจากการอ่านเพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 

สาระส าคัญ 

 บทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก บทพระราชนิพนธ์ของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว 

เป็นวรรณคดีที่สะท้อนปัญหาครอบครัว โดยเฉพาะความแตกต่างทางฐานะและการตัดสินใจของพ่อ

แม่ที่ “เห็นแก่ลูก” เพื่ออนาคตที่ดีกว่า เนื้อเรื่องแสดงให้เห็นความขัดแย้งระหว่างความรัก ความ

เสียสละ และความคาดหวังของครอบครัว สะท้อนให้เห็นคุณค่าของการคิดรอบคอบ ความกตัญญู 

และการใช้เหตุผลในการแก้ปัญหา 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 นักเรียนสามารถ 

 1. สรุปเนื้อหาและข้อคิดจากบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก ได ้(K) 

 2. ใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์และสรุปปัญหาครอบครัวในเรื่อง พร้อมเชื่อมโยงกับชีวิตจริง (P) 

 3. มีทัศนคติที่ดีต่อครอบครัวและเห็นคุณค่าของการใช้เหตุผลในการแก้ปัญหา (A) 
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สาระการเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ (K) 

สรุปเนื้อหาและข้อคิดส าคัญจากบทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก  

ด้านทักษะกระบวนการ (P) 

  การวิเคราะห์ปัญหาและการใช้กระบวนการแก้ปัญหาตาม   

 ด้านคุณลักษณะ (A) 

  ความกตัญญู การคิดรอบคอบ และการเคารพความคิดเห็นในครอบครัว 

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 1. สรุปข้อคิดหลักจากเรื่อง เห็นแก่ลูก 

 2. การอภิปรายกลุ่มวิเคราะห์ปัญหาในเรื่อง 

 3. การเขียนบันทึกสะท้อนความคิดเห็นส่วนตัว 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

ชั่วโมงที่ 1 (50 นาที) 

 ขั้นที่ 1. ก าหนดปัญหา (10 นาที) 

 1. ครูน าเสนอปัญหาหลักในเรื่องให้กับนักเรียนทราบ เช่น  ความขัดแย้งในการ

แต่งงานระหว่างความรักกับฐานะทางสังคมใน PowerPoint 

 2. นักเรียนแบ่งกลุ่มย่อยเพื่อวิเคราะห์ว่า ปัญหานี้ส าคัญอย่างไร และใกล้เคียงกับ

ชีวิตจริงของคนในปัจจุบันหรือไม่ ลงในใบงานการเขียนบันทึกสะท้อนความคิดเห็นส่วนตัว 

 ขั้นที่ 2. ท าความเข้าใจกับปัญหา (20 นาที) 

  1. นักเรียนอ่านตอนส าคัญในบทละคร เช่น การตัดสินใจของพ่อแม่ที่ขัดแย้งกับ

ความต้องการของลูก 

2. ร่วมกันวิเคราะห์ภายในกลุ่มว่า ปัญหานี้เกิดจากอะไร และใครเป็นผู้มีบทบาท

ส าคัญ 

ในการตัดสินใจ 

 ขั้นที่ 3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า (20 นาที) 

 1. นักเรียนค้นคว้าเพ่ิมเติมจากหนังสือ เอกสารเรียนรู้ และสื่อออนไลน์ เช่น 
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 - การเปรียบเทียบค่านิยมในสมัยนั้นกับปัจจุบัน 

 - แนวคิดทางวรรณคดีท่ีสะท้อนปัญหาครอบครัว 

 2. แต่ละกลุ่มจดบันทึกข้อคิดที่ได้จากเรื่อง ลงในใบงานสรุปข้อคิดหลักจากเรื่อง เห็นแก่ลูก 

 ชั่วโมงที่ 2 (50 นาที) 

ขั้นที่ 4. สังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 

 1. กลุ่มนักเรียนอภิปรายและสรุปว่า 

 - เรื่อง เห็นแก่ลูก ให้ข้อคิดอะไรเกี่ยวกับการแก้ปัญหาครอบครัว 

 - ค่านิยมท่ีสอดแทรกในเรื่องสามารถประยุกต์ใช้กับชีวิตจริงได้อย่างไร 

 ขั้นที่ 5. สรุปและประเมินค่าของค าตอบ (25 นาที) 

 1. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอแนวทางแก้ปัญหาและข้อคิดที่ได้ 

 2. ครูและเพ่ือนช่วยกันให้ข้อเสนอแนะและประเมินผลงาน 

ขั้นที่ 6. น าเสนอและประเมินผลงาน (10 นาที) 

 1. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปว่า 

  - เรื่อง เห็นแก่ลูก สอนให้เราคิดรอบคอบก่อนตัดสินใจ 

  - ความรัก ความเสียสละ และการฟังซึ่งกันและกันคือหัวใจของครอบครัว 

 2. ครูถามนักเรียนเพื่อสะท้อนผล เช่น 

  - “วันนี้นักเรียนได้ข้อคิดอะไรที่จะน าไปใช้ในครอบครัวของนักเรียนเอง? 

 

สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

 1. หนังสือเรียน: ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เนื้อหาเกี่ยวกับวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

2. สไลด์น าเสนอ (PowerPoint): น าเสนอภาพประกอบเรื่องย่อและตัวละคร พร้อมเนื้อหา
สรุปเพื่อให้เข้าใจง่าย 

3.  แหล่งข้อมูลออนไลน์: เว็บไซต์วรรณคดีและบทความเกี่ยวกับวรรณคดีบทละครพูด เรื่อง
เห็นแก่ลูก เช่น เว็บไซต์ของกระทรวงศึกษาธิการที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับวรรณคดีไทย 
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การวัดผลและประเมินผล 

สิ่งท่ีจะวัดตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์ผ่าน 

1. สร ุป เน ื ้ อหาและ
ข้อคิดจากบทละครพูด 
เรื่องเห็นแก่ลูก(K) 

ประเมินจากชิ้นงาน 
สรุปเนื้อหาหลักและ
ข้อคิดจากวรรณคดี 

ได้คะแนนในระดับขึ้น
ไป 

2. ใช้กระบวนการคิด
ว ิ เ ค ร าะห ์ และสรุ ป
ป ัญหาครอบคร ัว ใน
เรื ่อง พร้อมเชื ่อมโยง
กับชีวิตจริง (P) 
  

ประเมินจากชิ้นงาน 
สรุปเนื้อหาหลักและ
ข้อคิดจากวรรณคดี 

ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 

3. มีทัศนคติที่ดีต่อ
ครอบครัวและเห็น
คุณค่าของการใช้
เหตุผลในการ
แก้ปัญหา (A) 

สังเกตพฤติกรรม แบบสังเกตพฤติกรรม 
ได้คะแนน 80% ขึ้น
ไป 
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บันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคล 
 

เขียนบันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคลหรือโพสต์บล็อกที่สะท้อนถึงความคิดเห็นของคุณเกี่ยวกับ
ปัญหานี้ส าคัญอย่างไร และใกล้เคียงกับชีวิตจริงของคนในปัจจุบันหรือไม่ จากการเรียนในบทเรียนนี้ 
อธิบายว่าค่านิยมและความเข้าใจที่ได้จากการเรียนรู้สามารถน ามาปรับใช้ในชีวิตประจ าวันของคุณได้
อย่างไร บันทึกนี้ควรมีความยาวประมาณ 1 หน้า 

............................................................................................................................. .....................
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เกณฑ์การให้คะแนนบันทึกความคิดเห็นส่วนบุคคล 
 

เกณฑ์การให้คะแนน รายละเอียด คะแนนเต็ม 

ความชัดเจนและครบถ้วน
ของความคิดเห็น 

8-10 คะแนน: ความคิดเห็นชัดเจนและครบถ้วน สามารถแสดง
ความเข้าใจคณุค่าได้ด ี

10 คะแนน 5-7 คะแนน: ความคิดเห็นไม่ครบถ้วนหรือไม่ชัดเจนในบางส่วน 

1-4 คะแนน: ความคิดเห็นไม่ชัดเจนหรือไม่ครบถ้วน 
0 คะแนน: ไม่มีความคิดเห็นหรือความคิดเห็นผิดพลาด 

การเชื่อมโยงกับ
ชีวิตประจ าวัน 

4-5 คะแนน: การเช่ือมโยงความคดิเห็นกับชีวิตประจ าวันดมีาก 
5 คะแนน 2-3 คะแนน: การเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวันท าได้บางส่วน 

0-1 คะแนน: การเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวันไม่ชัดเจน 

การใช้ภาษาท่ีเหมาะสม 
4-5 คะแนน: ใช้ภาษาที่เหมาะสมและเป็นทางการ 

5 คะแนน 2-3 คะแนน: ใช้ภาษาที่เข้าใจได้แต่ไมเ่หมาะสมในบางส่วน 

0-1 คะแนน: ใช้ภาษาผิดพลาดหรอืไม่เหมาะสม 
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ใบงานการสรุปข้อคิดจากเร่ือง 

ค าชี้แจง: ให้นักเรียนวิเคราะห์และเขียนตอบในช่องว่างต่อไปนี้ 

1. ข้อคิดที่ได้จากเรื่อง 
............................................................................................................................. .....................
.............................................................................................................. ....................................
............................................................................................................................. .....................
.......................................................................... ........................................................................
............................................................................................................................. .....................
..................................................................................................................................................
............................................................................................................................. .....................
............................................................................................................................... ................... 

2. สิ่งท่ีประทับใจหรืออยากน าไปปรับใช้ในชีวิตจริง 
............................................................................................................................. .....................
.............................................................................................................. ....................................
............................................................................................................................. .....................
..................................................................................................................................................
............................................................................................................................. .....................
............................................................................................................................. .....................
...................................................................................................... ............................................
............................................................................................................................. ..................... 

3. ค่านิยม/คุณธรรมที่ผู้แต่งต้องการสื่อสาร 

□ ความกตัญญู 

□ ความเสียสละ 

□ ความรักของแม่ 

□ การให้อภัย 

□ อ่ืน ๆ (ระบุ) 
............................................................................................................................. .....................
................................................................................................ .................................................. 
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เกณฑ์การให้คะแนนใบงานการสรุปข้อคิดจากเรื่อง 

 
เกณฑ์การให้คะแนน รายละเอียด คะแนนเต็ม 

ความชัดเจนและครบถ้วน
ของการสรุปข้อคิดจากเร่ือง 

8-10 คะแนน: ความคิดเห็นชัดเจนและครบถ้วน สามารถการ
สรุปข้อคิดจากเรื่องได้ด ี

10 คะแนน 
5-7 คะแนน: การสรุปข้อคิดจากเรื่องไม่ครบถ้วนหรือไม่ชัดเจน
ในบางส่วน 
1-4 คะแนน: การสรุปข้อคิดจากเรื่องไม่ชัดเจนหรือไม่ครบถ้วน 

0 คะแนน: ไม่มีการสรุปข้อคิดจากเรื่องหรือการสรุปข้อคดิจาก
เรื่องผิดพลาด 

การเชื่อมโยงกับ
ชีวิตประจ าวัน 

4-5 คะแนน: การเช่ือมโยงการสรปุข้อคิดจากเรื่องกับ
ชีวิตประจ าวันดมีาก 

5 คะแนน 
2-3 คะแนน: การเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวันท าได้บางส่วน 
0-1 คะแนน: การเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวันไม่ชัดเจน 

การใช้ภาษาท่ีเหมาะสม 
4-5 คะแนน: ใช้ภาษาที่เหมาะสมและเป็นทางการ 

5 คะแนน 2-3 คะแนน: ใช้ภาษาที่เข้าใจได้แต่ไมเ่หมาะสมในบางส่วน 

0-1 คะแนน: ใช้ภาษาผิดพลาดหรอืไม่เหมาะสม 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 
ค าชี ้แจง: แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก เป็ น
แบบทดสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก ก ข ค และ ง จ านวน 30 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน ใช้เวลา 1 ชั่วโมง 
ค าสั่ง: ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงข้อเดียวและท าเครื่องหมาย × ลงบนกระดาษค าตอบ 
 
 1. ผู้ประพันธ์บทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก คือใคร? (การจ า) 
  ก. พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว 
  ข. พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว 
  ค. พระบาทสมเด็จพระปกเกล้าเจ้าอยู่หัว 
  ง. พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลยเดช  
 2. ลักษณะของวรรณคดีเรื่อง เห็นแก่ลูก จัดอยู่ในประเภทใด? (การจ า) 
       ก. ละครร า  ข. ละครพูด 
  ค. ละครนอก  ง. ละครใน  
 3. ข้อใดกล่าวถึงโครงเรื่องของ เห็นแก่ลูก ได้ถูกต้องที่สุด? (การเข้าใจ) 
       ก. เรื่องราวของหญิงสาวที่ต้องเลือกระหว่างความรักกับหน้าที่ในครอบครัว 
  ข. เรื่องของข้าราชการที่ต่อสู้กับความอยุติธรรมในสังคม 
  ค. เรื่องของแม่ที่ต้องดูแลลูกเพียงล าพังหลังสามีเสียชีวิต 
  ง. เรื่องของพ่อผู้ยอมเสียสละความจริงเพื่อไม่ให้ลูกต้องเดือดร้อนและอับอาย 
 4. ระหว่างการอภิปรายกลุ่มเกี่ยวกับเรื่อง เห็นแก่ลูก ข้อใดแสดงความเข้าใจในแนวคิด
ของเรื่องได้ดีที่สุด? (การน าเอาไปประยุกต์ใช้) 
       ก. นายล ้าเป็นตัวแทนของคนยากจนที่พยายามดิ้นรนเอาตัวรอด 
  ข. พระยาภักดีเป็นตัวอย่างของผู้มีอ านาจที่เอาเปรียบผู้อื่น 
  ค. ความเสียสละของนายล ้าแสดงถึงความรักแท้ของพ่อที่ไม่หวังสิ่งตอบแทน 
  ง. แม่ลออเป็นตัวละครที่เห็นแก่ตัว ไม่เคารพบิดา  
 5. หากนักเรียนจัดท าแผนผังความคิด (Mind Map) เรื่อง เห็นแก่ลูก หัวข้อหลักใดควร
อยู่ “ตรงกลาง” ของแผนผังมากที่สุด? (การวิเคราะห์) 
  ก. ความรักและการเสียสละของพ่อ 
  ข. ความขัดแย้งในใจของแม่ลออ  
              ค. การใช้ชีวิตหลังพ้นโทษของนายล ้า 
  ง. บทบาทของพระยาภักดีในสังคม  
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 6. ข้อใดกล่าวถึง “คุณค่าของวรรณคดีเรือง เห็นแก่ลูก” ได้ถูกต้องที่สุด? (การประเมิน) 
      ก. สะท้อนชีวิตของคนในชนบทที่ต้องต่อสู้กับความยากจน 
  ข. ถ่ายทอดคติธรรมเรื่องความรักและการเสียสละของพ่อแม่ที่มีต่อลูก 
  ค. มุ่งเน้นความบันเทิงและเหตุการณ์ที่น่าตื่นเต้น 
  ง. แสดงภาพสังคมสมัยใหม่ที่ให้ความส าคัญกับวัตถุ  
 7. หากนักเรียนต้องการน าคติสอนใจจากเรื่อง เห็นแก่ลูก ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน ข้อใด
เหมาะสมที่สุด? (การสร้างสรรค์) 
      ก. ซื่อสัตย์ต่อความรู้สึกของตนเองโดยไม่สนใจผู้อ่ืน 
  ข. ใช้เหตุผลในการตัดสินใจโดยไม่ค านึงถึงผลกระทบ 
  ค. คิดถึงผู้อ่ืนและยอมเสียสละเพื่อความสุขของคนที่รัก 
  ง. ปกป้องชื่อเสียงของตนเองแม้จะต้องท าร้ายผู้อ่ืน  
 8. บทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก มีวัตถุประสงค์หลักในการแต่งคืออะไร? (การเข้าใจ) 
      ก. เพื่อส่งเสริมการศึกษาไทยให้เจริญก้าวหน้า 
  ข. เพื่ออบรมคติธรรมและสะท้อนชีวิตครอบครัวไทย 
  ค. เพ่ือวิจารณ์การเมืองและสังคมในยุคนั้น 
  ง. เพ่ือเผยแพร่แนวคิดประชาธิปไตย  
 9. โครงเรื่องของบทละครพูดเรื่อง เห็นแก่ลูก มีลักษณะส าคัญอย่างไร? (การเข้าใจ) 
      ก. เป็นเรื่องรักโรแมนติกระหว่างหนุ่มสาวในวัง 
  ข. เป็นเรื่องเศร้าของครอบครัวที่แตกแยกเพราะความยากจน 
  ค. เป็นเรื่องสะท้อนชีวิตครอบครัวที่มีปัญหา และจบลงด้วยการให้อภัยเพราะเห็นแก่ลูก 
  ง. เป็นเรื่องการต่อสู้ระหว่างความดีและความชั่วของตัวละครเอก  
 10. จากโครงเรื่องของ เห็นแก่ลูก ข้อใดแสดงให้เห็น “คติสอนใจ” ที่ส าคัญที่สุดในเรื่อง? 
(การเข้าใจ) 
      ก. คนที่ฉลาดเท่านั้นจึงจะมีความสุขในชีวิต 
  ข. การยึดมั่นในศักดิ์ศรีส าคัญกว่าครอบครัว 
  ค. ความรักและการให้อภัยคือส่ิงท่ีท าให้ครอบครัวอยู่ร่วมกันได้ 
  ง. ความส าเร็จในหน้าที่การงานคือสิ่งที่ท าให้ชีวิตสมบูรณ์  
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 11. จากเรื่องย่อของ เห็นแก่ลูก การตัดสินใจของนายล ้าในการไม่เปิดเผยความจริงแก่ลูก
สาวสะท้อนแนวคิดใดมากที่สุด? (การวิเคราะห์) 
      ก. การยึดมั่นในศักดิ์ศรีของตนเองโดยไม่ค านึงถึงผู้อื่น 
  ข. การใช้เหตุผลและความเห็นแก่ลูกเป็นหลักในการตัดสินใจ 
  ค. การแก้แค้นต่อผู้ที่เคยท าร้ายตนในอดีต 
  ง. การพยายามสร้างความร ่ารวยและอ านาจให้ตัวเองก่อนทุกสิ่ง  
 12. จากเรื่องย่อ เห็นแก่ลูก การกระท าของนายล ้าที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อ
ไม่ให้ลูกได้รับความเดือดร้อน แสดงให้เห็นคุณค่าหลักใด และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้อย่างไร? (การวิเคราะห์) 
      ก. การมุ่งเน้นความส าเร็จส่วนตัวมากกว่าผู้อ่ืน และใช้เพ่ือแข่งขันในสังคม 
  ข. การพ่ึงพาผู้อื่นแทนการรับผิดชอบต่อหน้าที่ของตนเอง 
  ค. การอาฆาตและตอบโต้ต่อผู้ที่เคยท าร้ายตน เพ่ือเป็นบทเรียนให้ลูก 
  ง. ความกตัญญูและความรักของพ่อแม่ที่ยอมเสียสละเพื่อความสุขและความ
ปลอดภัยของลูก  
 13. พิจารณาการกระท าของนายล ้าในเรื่อง เห็นแก่ลูก ที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาว
เพื่อไม่ให้ลูกได้รับความเดือดร้อน คุณประเมินการกระท านี้อย่างไร และเหตุผลใดสนับสนุนการ
ตัดสินใจนี้มากที่สุด? (การประเมิน)  
  ก. เป็นการกระท าที่ไม่เหมาะสม เพราะท าให้ลูกไม่รู้ความจริงและไม่สามารถเรยีนรู้
จากอดีตของพ่อได้ 
  ข. เป็นการกระท าท่ีเป็นกลาง เพราะท้ังดีและไม่ดีปนกัน 
  ค. เป็นการกระท าที่เหมาะสม เพราะสะท้อนความรักและความกตัญญูของพ่อ 
พร้อมยอมเสียสละความปรารถนาส่วนตัวเพื่อความสุขของลูก 
  ง. เป็นการกระท าที่เหมาะสมเพียงบางส่วน เพราะช่วยลูกด้านอารมณ์ แต่ไม่ส่งผล
ต่อการใช้ชีวิตจริง  
 14. พฤติกรรมของนายล ้าในการเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวสะท้อนลักษณะใดของ
ตัวละครมากที่สุด? (การเข้าใจ)   
  ก. ความเห็นแก่ตัวและไม่สนใจครอบครัว 
  ข. ความรักและการเสียสละของพ่อ พร้อมยอมเสียสละความสุขส่วนตัวเพื่อ
ประโยชน์ของลูก 
  ค. ความดื้อรั้นและไม่ยอมรับค าแนะน าจากผู้ใหญ่ 
  ง. ความอยากแก้แค้นอดีตและก้าวร้าวต่อสังคม 
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 15. พฤติกรรมของนายล ้าที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกเสียใจสะท้อน
ค่านิยมใดมากที่สุด? (การวิเคราะห์) 
  ก. การเห็นแก่ตัวและแสวงหาผลประโยชน์ส่วนตน 
  ข. การใช้ความฉลาดแก้ไขปัญหาเพ่ือตนเองเท่านั้น 
  ค. การแข่งขันและการแสดงความเหนือกว่าผู้อื่น 
  ง. ความรักและความเสียสละของพ่อที่ค านึงถึงความสุขของลูก  
 16. จากเรื่อง เห็นแก่ลูก นายล ้าเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกเดือดร้อน 
คุณประเมินการกระท านี้และสามารถน าบทเรียนใดไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้ดีที่สุด?  (การ
ประเมิน) 
      ก. การยึดมั่นความสุขส่วนตัวโดยไม่สนใจผู้อ่ืน 
  ข. การวิเคราะห์ผลกระทบของการกระท าและใช้ความรัก ความเสียสละ ความ
รับผิดชอบในการตัดสินใจเพื่อผู้อ่ืน 
  ค. การแข่งขันและพยายามเอาชนะอุปสรรคเพ่ือผลประโยชน์ของตนเอง 
  ง. การเก็บความลับเพ่ือปกป้องชื่อเสียงและความภูมิใจของตนเองเท่านั้น  
 17. จากเรื่อง เห็นแก่ลูก หากคุณเป็นลูกของนายล ้าและได้รับรู้ว่าพ่อได้ปกปิดความจริง
เพื่อให้คุณมีความสุข คุณคิดว่าคุณจะสร้างแนวทางใดในการแสดงความรัก ความเสียสละ และ
ความรับผิดชอบต่อครอบครัวและผู้อื่นในชีวิตประจ าวันได้ดีที่สุด? (การสร้างสรรค์) 
      ก. ท าตามค าสั่งและค าแนะน าของพ่อโดยไม่คิดริเริ่มสิ่งใด 
  ข. ปล่อยเรื่องราวไว้ในอดีตโดยไม่สนใจการน าข้อคิดไปปรับใช้ 
  ค. มุ่งสร้างชื่อเสียงและผลประโยชน์ส่วนตัวเพ่ือตอบแทนความเสียสละของพ่อ 
  ง. ใช้บทเรียนจากความรักและความเสียสละของพ่อเป็นแรงบันดาลใจในการ
ช่วยเหลือ ดูแลครอบครัว และส่งต่อความดีต่อผู้อ่ืน  
 18. เมื่อวิเคราะห์บทละครพูด เห็นแก่ลูก คุณค่าด้านใดที่ส าคัญที่สุดในการท าให้ผู้อ่าน
หรือนักเรียนเข้าใจแนวคิดและคติสอนใจของเรื่อง (การเข้าใจ)   
  ก. การเล่าเรื่องอย่างน่าตื่นเต้นและสนุกสนาน 
  ข. การใช้ภาษากลอนหรือวรรณศิลป์ซับซ้อนเพียงอย่างเดียว 
  ค. การสะท้อนคติสอนใจ เช่น ความรัก ความเสียสละ และความกตัญญูของพ่อแม่ 
  ง. การเน้นเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์และสังคม  
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 19. จากเรื่อง เห็นแก่ลูก นายล ้าเลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกเดือดร้อน 
คุณจะน าบทเรียนใดจากการกระท าของนายล ้าไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้ดีที่สุด?  (การน าเอา
ไปประยุกต์ใช้) 
  ก. มุ่งเน้นผลประโยชน์ส่วนตัวโดยไม่สนใจความรู้สึกผู้อ่ืน 
  ข. ใช้ความรัก ความเสียสละ และความรับผิดชอบในการตัดสินใจเพื่อประโยชน์
และความสุขของผู้อ่ืน 
  ค. เก็บความลับเพื่อปกป้องชื่อเสียงของตนเองเท่านั้น 
  ง. ปล่อยให้ปัญหาเกิดข้ึนตามธรรมชาติ โดยไม่ลงมือแก้ไขหรือช่วยเหลือ  
 20. หลังจากอ่านเรื่อง เห็นแก่ลูก คุณประเมินการกระท าของนายล ้าที่เลือกปกปิดความ
จริงจากลูกสาวเพื ่อไม่ให้ล ูกเด ือดร ้อนอย่างไร และสามารถน าบทเรียนใดไปปรับใช ้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ (การประเมิน)    
  ก. เป็นการกระท าที่ไม่เหมาะสม เพราะท าให้ลูกไม่รู้ความจริงและไม่สามารถเรยีนรู้
จากอดีตของพ่อได้ 
  ข. เป็นการกระท าที่เหมาะสม เพราะสะท้อนความรัก ความเสียสละ และความ
รับผิดชอบของพ่อในการค านึงถึงผลกระทบต่อผู้อ่ืน 
  ค. เป็นการกระท าท่ีเป็นกลาง เพราะท้ังดีและไม่ดีปนกัน 
  ง. เป็นการกระท าที่เหมาะสมเพียงบางส่วน เพราะช่วยลูกด้านอารมณ์ แต่ไม่ส่งผล
ต่อการใช้ชีวิตจริง  
 21. การกระท าของนายล ้าที่เลือกปกปิดความจริงจากลูกสาวเพื่อไม่ให้ลูกเสียใจสะท้อน
ค่านิยมใดมากที่สุด? (การวิเคราะห์) 
      ก. การเห็นแก่ตัวและแสวงหาผลประโยชน์ส่วนตน 
  ข. การใช้ความฉลาดแก้ไขปัญหาเพ่ือตนเองเท่านั้น 
  ค. การแข่งขันและความพยายามเอาชนะผู้อ่ืน 
  ง. ความรักและความเสียสละของพ่อที่ค านึงถึงความสุขของลูก  
 22. การกระท าของพระยาภักดีที่สนับสนุนนายล ้าและช่วยให้ลูกมีความสุข สะท้อน
ค่านิยมอะไรและสามารถตีความในเชิงวิเคราะห์ได้อย่างไร? (การวิเคราะห์) 
      ก. การเอาเปรียบผู้อื่นเพ่ือรักษาชื่อเสียง 
  ข. การมุ่งมั่นสร้างอ านาจและอิทธิพลทางสังคม 
  ค. การเห็นใจและให้ความส าคัญกับครอบครัวและความสัมพันธ์ที่ดี 
  ง. การปฏิบัติตามกฎหมายโดยไม่ค านึงถึงความรู้สึกของผู้อื่น  
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 23. จากเรื่อง เห็นแก่ลูก หากคุณเป็นลูกของนายล ้าและได้รับรู้ว่าพ่อได้ปกปิดความจริง
เพื่อให้คุณมีความสุข คุณคิดว่าคุณจะสร้างแนวทางใดในการแสดงความรัก ความเสียสละ และ
การค านึงถึงผู้อ่ืนต่อครอบครัวและสังคม (การสร้างสรรค์) 
      ก. ท าตามค าสั่งของพ่อโดยไม่คิดริเริ่มการกระท าหรือช่วยเหลือผู้อื่น 
    ข. ใช้บทเรียนจากความรักและการเสียสละของพ่อเป็นแรงบันดาลใจในการ
สร้างสรรค์การช่วยเหลือครอบครัวและผู้อื่น 
    ค. มุ่งเน้นสร้างชื่อเสียงและประโยชน์ส่วนตัวเพ่ือตอบแทนความเสียสละของพ่อ 
    ง. ปล่อยเรื่องราวไว้ในอดีตโดยไม่สนใจบทเรียนหรือการน าข้อคิดไปใช้  
 24. ข้อคิดส าคัญท่ีนักเรียนสามารถเรียนรู้จากเรื่อง เห็นแก่ลูก เพื่อประยุกต์ใช้ด้านความรู้
คือข้อใด? (การน าเอาไปประยุกต์ใช้)   
  ก. การวิเคราะห์ผลกระทบของการกระท าและตัดสินใจอย่างรอบคอบ 
  ข. การท างานแข่งกับผู้อ่ืนเพื่อความส าเร็จส่วนตัว 
  ค. การเก็บความลับโดยไม่สนใจความรู้สึกของผู้อื่น 
  ง. การมุ่งสร้างชื่อเสียงและอ านาจโดยไม่ค านึงถึงครอบครัว  
 25. ใครเป็นตัวละครหลักที่ตัดสินใจปกปิดความจริงเพื่อปกป้องความสุขของลูกสาวใน
เรื่อง เห็นแก่ลูก (การจ า)      
  ก. พระยาภักดี   ข. นายล ้า 
  ค. ลูกสาวของนายล ้า  ง. ครูหรือผู้ใหญ่ในบ้าน  
 26. ข้อคิดส าคัญที่ปรากฏในเรื่อง เห็นแก่ลูก ซึ่งนักเรียนสามารถจ าและอธิบายได้คือข้อ
ใด? (การเข้าใจ)   
  ก. ความรัก ความเสียสละ และความกตัญญูของพ่อแม่ต่อบุตร 
  ข. การมุ่งสร้างชื่อเสียงและอ านาจเพื่อประโยชน์ส่วนตัว 
  ค. การแข่งขันและความพยายามเอาชนะเพ่ือนฝูง 
  ง. การเก็บความลับโดยไม่ค านึงถึงผลกระทบต่อผู้อื่น  
 27. เมื่อพิจารณาพฤติกรรมของนายล ้าในการตัดสินใจเรื่องครอบครัว นักเรียนสามารถน า
แนวคิดใดไปปรับใช้กับการแก้ไขปัญหาครอบครัวในชีวิตจริงได้ดีที่สุด? (การน าเอาไปประยุกต์ใช้)  
  ก. การใช้ความรุนแรงหรือค าสั่งเพ่ือควบคุมปัญหา 
  ข. การสังเกตผลกระทบจากการกระท าของตนและปรับวิธีแก้ไขเพื่อความสุขของ
สมาชิกในครอบครัว 
  ค. การละเว้นความรับผิดชอบเพราะเชื่อว่าผู้อื่นต้องแก้ปัญหาเอง 
  ง. การตัดสินใจเพียงตามอารมณ์โดยไม่ค านึงถึงผลกระทบ  
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 28. นักเรียนสามารถใช้บทเรียนจากเรื่อง เห็นแก่ลูก ในการแก้ปัญหาครอบครัวของตนเอง
อย่างสร้างสรรค์ได้อย่างไร? (การน าเอาไปประยุกต์ใช้) 
      ก. ใช้บทเรียนเรื่องความรักและความเสียสละเป็นแรงบันดาลใจในการวิเคราะห์
ปัญหาและหาวิธีแก้ไขอย่างเหมาะสม 
  ข. ใช้บทเรียนเพ่ือพยายามควบคุมสมาชิกในครอบครัวตามความคิดของตน 
  ค. ใช้บทเรียนเพ่ือหลีกเลี่ยงความรับผิดชอบต่อปัญหาครอบครัว 
  ง. ใช้บทเรียนเพ่ือมุ่งสร้างผลประโยชน์ส่วนตัวแทนความสุขของครอบครัว  
 29. หากคุณพบเพื่อนร่วมชั้นเรียนตกอยู่ในสถานการณ์ล าบาก เช่น ท าการบ้านไม่ทัน คุณ
จะสะท้อนทัศนคติใดต่อเพื่อน (การน าเอาไปประยุกต์ใช้) 
      ก. เพิกเฉยและบอกให้เพื่อนแก้ปัญหาด้วยตัวเอง 
  ข. ช่วยเหลือเพื่อนด้วยความเต็มใจ พร้อมให้ค าแนะน าและแบ่งเวลาให้เพื่อนท างานส าเร็จ 
  ค. แนะน าเพื่อนแต่ท างานแทนทั้งหมดโดยไม่ให้เพ่ือนเรียนรู้ 
  ง. วิจารณ์เพื่อนเพื่อให้เขารู้สึกผิดและแก้ไข  
 30. คุณเห็นคนในชุมชนก าลังเดือดร้อนจากน ้าท่วม คุณจะตอบสนองอย่างไรเพื่อแสดง
ทัศนคติที่เหมาะสม (การประเมิน)   
  ก. ปล่อยให้ผู้อื่นจัดการและไม่เข้าไปยุ่ง 
  ข. ช่วยเฉพาะคนที่รู้จักและละเลยคนอ่ืน 
  ค. ช่วยเหลือด้วยการบริจาคสิ่งของหรือแรงงาน พร้อมสนับสนุนให้ชุมชนฟื้นตัว 
  ง. ใช้โอกาสนี้ท าประโยชน์ส่วนตัวโดยไม่ช่วยใคร 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนบทละคระพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ข้อที่ ค าตอบท่ีถูกต้อง ข้อที่ ค าตอบท่ีถูกต้อง 

1 ข 16 ข 

2 ข 17 ง 
3 ง 18 ค 

4 ค 19 ข 

5 ก 20 ข 
6 ข 21 ง 

7 ค 22 ค 

8 ข 23 ข 
9 ค 24 ก 

10 ค 25 ข 
11 ข 26 ก 

12 ง 27 ข 

13 ค 28 ก 
14 ข 29 ข 

15 ง 30 ค 
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กระดาษค าตอบ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื่องเห็นแก่ลูก 

ค าชี ้แจง: แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวรรณคดีบทละครพูด เรื ่องเห็นแก่ลูก เป็น
แบบทดสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก ก ข ค และ ง จ านวน 30 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน ใช้เวลา 1 ชั่วโมง 
ค าสั ่ง: ให้น ักเร ียนเลือกค าตอบที ่ถ ูกต้องที ่ส ุดเพียงข้อเดียวและท าเครื ่องหมาย × ลงบน
กระดาษค าตอบ 
 
ชื่อ……………………………………………… สกุล................................................. ชั้น……………… เลขที.่........ 

ข้อ ก ข ค ง  ข้อ ก ข ค ง 

1     16     
2     17     

3     18     

4     19     
5     20     

6     21     
7     22     

8     23     

9     24     
10     25     

11     26     

12     27     
13     28     

14     29     
15     30     
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แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  

 ค าชี้แจง: แบบสอบถามฉบับนี้สร้างขึ้นเพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ในการท าแบบสอบถามของนักเรียนในครั้งนี้ไม่มีข้อถูกหรือผิด และไม่มี

ผลต่อการทดสอบแต่อย่างใด จึงขอความร่วมมือในการท าแบบสอบถามตามความเป็นจริง โดยการ

เขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องว่างที่ตรงกับระดับความพึงพอใจของนักเรียนเพียงช่องเดียวเท่านั้น 

ส่วนที่ 1: ความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ 

  ระดับ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด  

  ระดับ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก  

  ระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง  

  ระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย  

  ระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด  

 

ส่วนที่ 2: ตารางความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

ข้อที่ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

ด้านที่ 1 หลักสูตร/เนื้อหา 

1 เนื้อหาวรรณคดีมีความเหมาะสมกับระดับชั้น      
2 เนื้อหาครอบคลุมวรรณคดีที่จ าเป็นต้องเรียน       

3 เกิดทักษะกระบวนการเรียนรู้วรรณคดีอย่างเป็นระบบ      

4 เนื้อหาสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้      
5 จ านวนเนื้อหาเหมาะสมกับเวลาเรียน       

ด้านที่ 2 ครูผู้สอน 
6 ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี       

7 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย       

8 ครูให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์      

9 
ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่างที่ดีใน
การสื่อสาร 

     

10 ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล      
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ข้อที่ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
ด้านที่ 3 วิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนรู้ 

11 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ช่วยให้นักเรียน
เข้าใจ กระบวนการการเรียนรู้ได้ดีข้ึน 

     

12 กิจกรรมการเรียนรู้หลากหลายและน่าสนใจ      

13 การให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติมีความเหมาะสม      
14 การจัดกิจกรรมกลุ่มช่วยให้เรียนรู้ร่วมกันได้ดี      

15 วิธีการสอนช่วยให้นักเรียนคิด วิเคราะห์ และแก้ปัญหาได้
อย่างเป็นระบบ 

     

ด้านที่ 4 สื่อการเรียนการสอน 

16 สื่อการสอนมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย      
17 สื่อการสอนสามารถเข้าถึงและใช้งานได้ง่าย      

18 สื่อการสอนมีความทันสมัยและน่าสนใจ      

19 สื่อการสอนเหมาะสมกับเนื้อหาที่เรียน      
20 สื่อการสอนช่วยให้จดจ าและเข้าใจบทเรียนได้ดีข้ึน      

ด้านที่ 5 การวัดและการประเมินผล 

21 การประเมินผลมีความยุติธรรมและเป็นธรรม      
22 เกณฑ์การประเมินมีความชัดเจนและเข้าใจง่าย      

23 การประเมินผลสอดคล้องกับการเรียนการสอน      
24 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย      

25 การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการเรียนรู้      

 

ส่วนที่ 3: ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ 

 1. ประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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2. ปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียนรู้ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

3. ข้อเสนอแนะเพ่ือการปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

4. ความคิดเห็นอ่ืน ๆ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

ขอบคุณส าหรับความร่วมมือในการตอบแบบสอบถาม 

 

หมายเหตุ: ข้อมูลที่ได้รับจะถูกเก็บเป็นความลับ และน าไปใช้เพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอนเท่านั้น 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



    
 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ซ  

ตารางวิเคราะห์ผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ชื่อ  นายพัลลภ อึ่งพวง 

วัน เดือน ปี เกิด 3 กุมภาพันธ์ 2542 

สถานที่เกิด  จังหวัดขอนแก่น 

ประวัติการศึกษา ศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศษ.บ.) สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 

มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย  

ที่อยู่ปัจจุบัน เลขที่ 419 หมู่ 1 ต าบลศิลา อ าเภอเมืองขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น 

40000 

ผลงานตีพิมพ์ - บทความวิชาการ เรื่อง “มหาตมะคานธี : ผู้น าการเคลื่อนไหวทาง

การเมืองเพ่ือเรียกร้องสิทธิ ด้วยสันติวิธีในอินเดีย” เผยแพร่ใน 

วารสารสันตยาภิวัฒน์ วัดหนองนกกด 

- บทความวิจัย เรื่อง “การศึกษาความสัมพันธ์ของการรับรู้และการ

อ่านออกเสียง พยัญชนะต้นควบกล ้าในค าภาษาอังกฤษของนักเรียน

ในจังหวัดเลย” เผยแพร่ใน วารสารสันตยาภิวัฒน์ วัดหนองนกกด 

รางวัลที่ได้รับ - 
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