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อาจารย์ท่ีปรึกษาหลัก ดร.คชา ปราณีตพลกรัง 
 

          การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการ
จัดการเรียนรู้ ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 หลังเรียนให้มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 
ขึ้นไป และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80 ขึ้นไป 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มี 
ต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 2จ านวน 24 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ1. แผนการจัดการเรียนรู้ 2. แบบทดสอบวัดความสามารถ
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 3. แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ในการวิจัยคือ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และค่าร้อยละ  
          ผลการวิจัย 1. ผลวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ จ านวน 24 คน มีคะแนนเต็ม
30 คะแนน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 26.33 คิดเป็นร้อยละ 87.78ของคะแนนเต็ม และมี
จ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ 22 คน คิดเป็นร้อยละ 91.67 ของจ านวนนักเรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่
ก าหนดไว้และเป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ และ 2. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2
โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มีต่อการ
จัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ
4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.71  
ค าส าคัญ: การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ, การจัดการเรียนรู้, ปัญหาเป็นฐาน 
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The purposes of this research were: 1) to develop the critical reading 
abilities of Grade 8 students at Chumchon Ban Tha Phra School, under the Khon 
Kaen Primary Educational Service Area Office 1, through Problem-Based Learning 
(PBL) to achieve an average score of at least 80% and ensure that at least 80% of 
the students passed the criteria; and 2) to study the students' satisfaction with the 
Problem-Based Learning approach. The target group consisted of 24 Grade 8 
students. The research instruments included: 1) lesson plans, 2) a critical reading 
ability test, and 3) a satisfaction questionnaire. The statistics used for data analysis 
were mean standard deviation and percentage. 

Research Findings  
1. Regarding the critical reading ability through Problem-Based Learning, the 

24 Grade 8 students at Chumchon Ban Tha Phra School achieved an average score 
of 26.33 out of 30, equivalent to 87.78%. Furthermore, 22 students (91.67%) passed 
the established criteria. These results exceeded the predetermined threshold and 
fulfilled the research objectives. 

2. The students' satisfaction with Problem-Based Learning was at the highest 
level overall, with a mean of 4.50 and a standard deviation of 0.71. 
Keywords: Critical Reading, Learning Management, Problem-Based Learning (PBL) 

 

 

 

 

 



 
 

กิตติกรรมประกาศ  

 

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี โดยได้รับความกรุณาและเอาใจใส่เป็นอย่างดียิ่ง 
จากผู้เกี่ยวข้องหลายฝ่าย โดยเฉพาะอย่างยิ่งจาก อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ดร.คชา ประณีตพลกรัง 
ที่เมตตาสละเวลาให้ค าปรึกษาชี ้แนะแนวทางในการท างาน ตลอดจนปรับปรุงแก้ไขงานวิจัยเล่มนี้  
ให้สมบูรณ์ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี คณะผู้บริหารโดยได้รับความเมตตาอย่างยิ่งจาก พระเดชพระคุณฯ  
พระสุธ ีวช ิรธรรม, ผศ.ดร. รองอธิการบดีมหาวิทยาลัยมหามกุฏราชว ิทยาลัย ว ิทยาเขตอีสาน  
พระเดชพระค ุณฯ พระพ ุทธ ิวช ิ รเมธี , ผศ.ดร. ผ ู ้ อ  านวยการศ ูนย ์บร ิ การว ิชาการอ ีสาน  
พระคร ูศร ีว ีรค ุณสุนทร, ผศ.ดร คณบดีคณะศึกษาศาสตร ์ พระมหาศุภช ัย ส ุภกิจโจ , รศ.ดร.  
ผู้อ านวยการวิทยาลัยศาสนศาสตร์อีสาน รศ.ดร.สุทัศน์ วงศ์กระบากถาวร และ รศ.ดร.สิธิพล อาจอินทร์  
ที่เมตตาชี้แนะแนวทาง ให้ค าปรึกษาแก้ไขสิ่งที่ขาดตกบกพร่อง อีกทั้งให้ความกระจ่างในด้านวิชาการ  
เพ่ือความถูกต้องสมบูรณ์ของวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ 

ขอขอบคุณ นายสุพจน์ กองทุน ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ที่เมตตาอนุเคราะห์
สถานที ่เก ็บข้อมูลในการด าเนินการวิจัย และกราบขอบพระคุณ พระจักรพัชร์  จกฺกภทฺโท ดร.  
หัวหน้าภาควิชาบริหารการศึกษา พระมหาจารุวฒน์ จิรวุฑฺโฒ ขอขอบคุณ ดร.บัญชา ธรรมบุตร  
อาจารย์พัชรพร สาลี และอาจารย์อานันท์ กรมน้อยที่กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพ 
และแก้ไขข้อบกพร่องของเครื่องมือการวิจัย 

ขอขอบคุณเจ้าหน้าที่บัณฑิตวิทยาลัยทุกท่านที่อ านวยความสะดวกด้วยดีเสมอมา ตลอดจนเพ่ือน
นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัย
มหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน ทุกรูป/ท่าน ที่คอยช่วยเหลือให้ก าลังใจแก่ผู้วิจัยเสมอมา 
            ขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา ครอบครัวและทุกท่านที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการวิจัยในครั้งนี้ที่
คอยเป็นก าลังใจอยู่เบื ้องหลังคอยสนับสนุนทุกย่างก้าวให้แก่ผู ้วิจัยตั้งแต่เริ ่มเข้าศึกษาจนถึงส าเร็จ
การศึกษา 

คุณงามความดีและประโยชน์อันเกิดจากวิทยานิพนธ์เล่มนี้ ผู้วิจัยขอใช้เป็นเครื่องสักการะบูชาแด่
พระศรีรัตนตรัยอันเป็นที่พึ ่งสูงสุดของพุทธศาสนิกชนทุกหมู่เหล่า บูชาพระคุณของบิดา มารดา ครู
อาจารย์ ที ่ประสิทธิ ์ประสาทความรู ้และวิชาการทั ้งหลายที ่ทรงคุณค่ายิ ่ง ขอแผ่คุณความดีนี้  
จงสัมประสิทธิ์ถึงเพ่ือนมนุษย์และสรรพสัตว์ทุกรูปนาม เทอญ 
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บทท่ี 1 
บทน า 

1.1 ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 ปัจจุบันการศึกษาในศตวรรษที ่ 21 ซึ ่งมีการเปลี ่ยนแปลงอยู ่ตลอดเวลา เป็นยุคแห่ง

เทคโนโลยีสารสนเทศมีการแลกเปลี่ยนอย่างไม่มีที ่สิ ้นสุด การรับรู้ข้อมูลข่าวสารเข้ามามีบทบาท  

ต่อชีวิตความเป็นอยู่ของมนุษย์เป็นอย่างมาก การอ่านเพื่อความเข้าใจนั้นยังไม่เพียงพอต่อการ

ด ารงชีวิตในปัจจุบัน การอ่านจึงจ าเป็นต้องส่งเสริมให้มนุษย์มีความคิดรอบคอบเพ่ือตัดสินใจให้ถูกต้อง

ตามทัศนคติที่ดีงาม การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจึงเป็นความสามารถการอ่านขั้นสูงที่ต้องใช้ความรอบ

รู้และให้เหตุผล ความเข้าใจในเรื่องท่ีอ่านได้อย่างถูกต้อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจึงมีความส าคัญ

ยิ่งส าหรับบุคคลทุกเพศ ทุกวัย โดยเฉพาะอย่างยิ่งเหมาะสมกับวัยเรียน กระทรวงศึกษาธิการ (2551) 

ได้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนคิดได้ ท าเป็น เห็นประโยชน์ และเกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต ประกอบด้วย การอ่าน 

การเขียน การคิดวิเคราห์ การค านวณ การสื ่อสาร ทักษะอาชีพ และทักษะชีวิต จะเห็นได้จาก

สมรรถนะของผู้เรียน 5 ประการ ดังนี้ 1) ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับ  

และส่งสาร มีวัฒนธรรมการใช้ภาษา ถ่ายทอดความคิด ความรู้ และความรู้สึก เพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูล  

และประสบการณ์ รวมถึงการเจรจาต่อรองและเลือกรับข้อมูลข่าวสารอย่างมีเหตุผล 2) ความสามารถ

ในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ คิดอย่างสร้างสรรค์ มีวิจารณญาณ  

และคิดเป็นระบบ เพื่อสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศในการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคม                            

3) ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ บนพื้นฐาน

ของเหตุผล คุณธรรม และข้อมูลสารสนเทศ รวมถึงการเข้าใจความสัมพันธ์ของการเปลี่ยนแปลงใน

สังคม และน าความรู้มาประยุกต์ใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา 4) ความสามารถในการใช้ทักษะ

ชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการต่าง ๆ มาใช้ในชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง 

การท างาน และการอยู่ร่วมกับผู้อื่นอย่างสร้างสรรค์ รวมถึงการจัดการปัญหาและความขัดแย้งอย่าง

เหมาะสมและการปรับตัว และ 5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกใช้

เทคโนโลยีและมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยีที่หลากหลาย เพ่ือพัฒนาตนเอง สร้างสรรค์ชิ้นงาน 

และเข้าถึงข้อมูลข่าวสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ จะเห็นได้ว่า จากการศึกษาในยุคศรรตวรรษที่ 21 

และสมรรถนะของผู้เรียนทั้ง 5 ประการนั้น ผู้เรียนต้องฝึกฝนทักษะการอ่านให้มีความช านาญในการ

ใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารที่เหมาะสมกับวัยและยุคสมัย
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การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นกระบวนการอ่านที่ซับซ้อน ผู้อ่านต้องใช้ประสบการณ์เดิม
และความรู ้ในการแยกแยะข้อมูลประเภทเรื ่องที่อ่านอย่างมีเหตุผล แยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น 
จุดประสงค์ในการแต่ง ตีความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าโดยมีหลักฐานสนับสนุนเป็น
เครื่องตัดสินสิ่งที่อ่าน การอ่านอย่างมีวิจารณญาณในภาษาไทยมีความจ าเป็นอย่างยิ่ง เนื่องจากจะได้
เห็นความสามารถ และทักษะการอ่านได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม สอดคล้องกับ รัตนาภรณ์ ทับทิม
จันทร์ (2565) ที่ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า กระบวนการอ่านที่ซับซ้อน เป็นกระบวนการอ่านขั้นสูงที่ผู้อ่าน 
ต้องมีประสบการณ์และความรู้เดิม สามารถคิดพิจารณาสิ่งที่อ่านอย่างรอบคอบ ถี่ถ้วน แยกแยะข้อมูล 
ประเภทเรื่องที่อ่านอย่างมีเหตุผลและน่าเชื่อถือ สามารถแยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น วิเคราะห์ค าตอบ  
ในสาระส าคัญ จุดประสงค์ของผู้เขียน วิเคราะห์ วิจารณ์โดยละเอียดเกี่ยวกับสิ่งที่อ่าน ซึ่งน าไปสู่   
การประเมินค่าในเรื่องที่อ่านได้ตามความเป็นจริงหรือสมเหตุสมผล และสามารถน าความรู้ที ่ได้   
จากการอ่านไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ วรัญญู โพธิ์คีรี (2563) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านขั้นสูง
ของกระบวนการอ่านที่ผู้อ่านต้องใช้วิจารณญาณมาพิจารณาเนื้อหาสาระของข้อความ เป็นการอ่านที่  
ผู้อ่านต้องใช้ความสามารถในการจับใจความส าคัญ เข้าใจวัตถุประสงค์ของผู้เขียน ตีความ วิเคราะห์ 
วิจารณ์ แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น รวมทั้งประเมินคุณค่าจากเรื่องที่อ่านเพื่อตัดสินความ  
น่าเชื่อถือได้ ภัทราณี เวียงนาค (2562) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้
ผู ้อ่านเป็นผู้ที่อ่านเป็น โดยการอ่านประกอบกับการใช้ความคิดพิจารณา ตั้งค าถามและหาข้อมูล
ความรู้เพิ่มเติม ตลอดจนน าความรู้ที่ได้รับมาปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ ด้วยเหตุ
นี้เองกระทรวงศึกษาธิการ จึงได้ให้ความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ และก าหนดใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 1 
การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปตัดสินใจ แก้ปัญหา  
ในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน ถึงแม้ว่าการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จะเป็นสิ่งที่จ าเป็น
ส าหรับครูภาษาไทยแล้ว แต่ถึงกระนั้นก็ตาม การจัดการศึกษาการจัดการเรียนการสอนก็เป็นสิ่งส าคัญ
ด้วยเช่นกัน  

การจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทยเน้นให้ความรู้เพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการใช้ภาษาไทย

ให้ถูกต้อง เสริมสร้างคุณลักษณะอันพึงประสงค์ สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี ้วัด  

ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา 

(2560) เน้นทักษะส าคัญให้แก่เด็กและเยาวชน เพื่อให้มีทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรมหรือ 3R และ 

8C ซึ ่ง 3R ประกอบด้วย อ่านออก (Reading) เข ียนได ้ (Writing) และทักษะในการค านวณ 

(Arithmetic) กระทรวงศึกษาธิการ (2557) โดย 8C ประกอบด้วย ทักษะในการคิดว ิเคราะห์  

ค ิ ดอย ่ า งม ี ว ิ จ า รณญาณและแก ้ ไ ขป ัญหา ได ้  ( Critical Thinking and Problem Solving)  
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คิดอย่างสร้างสรรค์ คิดเชิงนวัตกรรม (Creativity and Innovation) ให้ความร่วมมือในการท างาน

เป็นทีม และภาวะผู้น า (Collaboration Teamwork and Leadership) ทักษะในการสื่อสาร และ

รู้เท่าทันสื่อ(Communication Information and Media Literacy) ความเข้าใจความแตกต่างทาง

วัฒนธรรม (Cross-Cultural Understanding) ทักษะการใช้ คอมพิวเตอร์และรู้เท่าทันเทคโนโลยี 

(Computing and ICT Literacy) ทักษะทางอาชีพ ทักษะการ ท างาน และกระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ 

(Career and Learning Skills) คุณธรรม เมตตากรุณา และระเบียบวินัย (Compassion) การพัฒนา

ทักษะมีความจ าเป็นอย่างยิ่งส าหรับการด ารงชีวิตอย่างมีคุณภาพในศตวรรษที่ 21 ซึ่งผู ้สอนควร

ตระหนักและจัดการเรียนรู้ ให้มีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะให้กับผู้เรียนเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียน

น าระเบียบและกฎเกณฑ์ของหลักภาษาไทย และใช้เป็นพื้นฐานการพัฒนาทักษะการสื่อสาร ซึ่งเป็น

หน้าที่ส าคัญของครูภาษาไทยต้องออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับเนื้อหาสาระและผู้เรียน

ในแต่ระดับชั ้นเรียน ดั ่งที ่ ราตรี เพรียวพานิช  (2547) ถ้าหากผู ้เรียนเข้าใจแบบแผนกฎเกณฑ์  

และโครงสร้างทางภาษาไทย ท าให้สามารถน าความรู้ไปพัฒนาทักษะการใช้ภาษา ได้แก่ ทักษะการฟัง 

ทักษะการพูด ทักษะการอ่าน และทักษะการเขียน วิจารณ์ พานิช (2560) กล่าวว่า การจัดการเรียน

การสอนภาษาไทย ต้องประยุกต์ใช้ในการคิดและพัฒนาทักษะการสื่อสารให้เข้ากับสถานการณ์จริง 

ท าให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ และทักษะที่คงทนต่อผู้เรียน ช่วยให้เข้าใจเนื้อหาสาระหลักภาษาไทย

อย่างลึกซึ้ง และน าความรู้ไปปรับใช้ได้อย่างเหมาะสม การออกแบบการจัดการเรียนรู้หลักภาษาไทย

ให้เหมาะสมกับเนื้อหาสาระในแต่ระดับชั้นเรียนมีความส าคัญอย่างยิ่ง  ต่อการพัฒนาความรู้หลัก

ภาษาไทยให้กับผู้เรียนได้อย่างถูกต้องเหมาะสม แต่ยังพบสภาพปัญหาจากผลรายงานระดับชาติ  

(O-NET) ที่ผ่านมา พบว่านักเรียนได้คะแนนสอบการอ่านเพียง 47.14 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน 

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 (2567) ผลทดสอบต ่ากว่ามาตรฐาน  

โดยโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ อ าเภอเมืองขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น เป็นโรงเรียนหนึ่งที่ได้ต ่ากว่า

เกณฑ์คะแนน 45.20 % เมื่อเทียบกับผลของประเทศที่ได้ 48.93 % ถือว่านักเรียนมีความสามารถ 

ในการอ่านอยู่ในระดับต ่า ฉะนั้นผลการทดสอบการประเมินดังกล่าวแสดงให้เห็นว่านักเรียนโรงเรียน

ชุมชนบ้านท่าพระ เกิดปัญหาในด้านการอ่านและควรได้รับการพัฒนาส่งเสริม เพ่ือให้เกิดกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ 

ถึงแม้ว่ากระทรวงศึกษาธิการจะตระหนักถึงความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ                    

ว่าเป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับครูภาษาไทยที่จะต้องมีการฝึกฝนให้นักเรียนมีทักษะดังกล่าว แต่ในปัจจุบัน

การเรียนการสอนทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในระดับชั้นมัธยมศึกษายังไม่ประสบความส าเร็จ
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เท่าที่ควรนัก นักเรียนขาดทักษะการอ่านโดยไม่เข้าใจความหมาย ไม่สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ 

ต ีความจากเร ื ่องที ่อ ่านได ้ อ ีกทั ้งน ักเร ียนย ังขาดการพัฒนาการอ่านอย ่างต ่อเน ื ่อง ด ังที่                              

การุณันทน์ รัตนแสนวงษ์ (2555) กล่าวถึงปัญหาเก่ียวกับตัวนักเรียนไว้ว่า ปัญหาเรื่องการอ่านหนังสือ

ไม่เข้าใจหรืออ่านไม่รู้เรื่องนั้นซึ่งเป็นปัญหาส าคัญมาก และเป็นสิ่งที่ต้องปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างยิ่ง           

ซึ่งถ้าจะเป็นนักอ่านที่ดีจะต้องมีลักษณะนิสัยที่ส าคัญอย่างยิ่งคือต้องอ่านให้รู้เรื่องหรือให้เข้าใจชัดเจน 

จะไม่อ่านผ่าน ๆ เท่านั้น ดังค ากล่าวที่ว่า “การที่จะอ่านหนังสือให้เข้าใจดีนั้น ข้อส าคัญคือต้องมีความ

สนใจและความตั้งใจ ถ้าเราตั้งใจอย่างดีแล้ว เราจะเข้าใจข้อความที่อ่านได้เสมอ” การอ่านหนังสือแล้ว

ไม่เข้าใจนั้นจึงอาจมีสาเหตุมาจากปัญหาหลายประการ เกิดจากผู้เรียนไม่มีพ้ืนฐานความรู้เพียงพอ            

มีความวิตกกังวลเรื่องศัพท์ ท าให้การอ่านไม่ต่อเนื่อง เลือกวิธีอ่านไม่ตรงจุดมุ่งหมาย รวมทั้งไม่มีสมาธิ

ในการอ่าน และไม่ตั้งใจอ่านอย่างจริงจัง ขาดค าแนะน าที่ดีในการอ่าน และมีปัญหาเกี่ยวกับสุขภาพทั้ง

ร่างกาย และจิตใจ ความเห็นดังกล่าวสอดคล้องกับ สมพร มันตะสูตร (2526) และสุจริต เพียรชอบ 

(2531) ได้กล่าวถึงปัญหาการอ่านของผู ้เร ียน  สรุปได้ว ่า นักเรียนขาดทักษะการใช้ภาษาไทย                       

ขาดโอกาสในการฝึกฝน และขาดเอกสารต าราหรือเอกสารเสริมความรู้และประสบการณ์อย่าง

เพียงพอ รวมทั้งนักเรียนใช้เวลาในการอ่านลดน้อยลงให้ความสนใจกับเทคโนโลยีเพื่อความบันเทิง  

เป็นอันมาก และนักเรียนขาดทักษะการใช้ภาษาในการเขียนแสดงความคิดเห็นหรือเรียบเรียงข้อความ

ต่าง ๆ เช่นเดียวกับ บันลือ พฤกษะวัน (2534) กล่าวถึงผลวิจัยในการรณรงค์เพื่อการอ่านพบว่า               

เดก็วัย 15 – 25 ปี คือระดับมัธยมศึกษามีทักษะการอ่านไม่ดีพอ อ่านแล้วจับประเด็นส าคัญไม่ได้ 

จากการที่ได้ประมวลปัญหาและสาเหตุที่ท าให้นักเรียนมีความบกพร่องในการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณที่กล่าวมาข้างต้น ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2551) ได้เสนอแนว

ทางการจัดกระบวนการเรียนรู้หลายวิธี เช่น โดยใช้กระบวนการกลุ่มสัมพันธ์ การสอนด้วย Story line 

การสอนด้วยแผนภาพโครงเรื่อง การจัดการเรียนรู้ด้วยการพัฒนาความคิดโดยการใช้ค าถาม  วิธีสอน

ตามคู ่ม ือครู  วิธ ีสอนโดยการเล่านิทาน การจัดการเร ียนรู ้โดยใช้เทคนิค CAT (Classroom 

Assessment Techniques) เทคนิคการร่วมมือกันเร ียนรู ้ (Cooperative Learning Strategies)             

และ วัชรา เล่าเรียนดี (2545) ซึ่งได้เสนอวิธีการจัดการเรียนรู้การอ่านไว้ด้วยเช่นกัน เช่น วิธีสอนอ่าน

ด้วย KWL, KWL PLUS, SQ3R เทคนิคกลุ ่มช่วยสอนเป็นรายบุคคล เทคนิค CIRC (Cooperative 

integrated reading and composition) เทคนิคบูรณาการอ่านและการเขียนเรียงความ เทคนิคจิก

ซอว์ (Jigsaw) เทคนิคการศึกษาแบบกลุ่ม (Group investigation) เป็นต้น สอดคล้องกับส านักงาน

เลขาธ ิการสภาการศ ึกษา  (2550) ได ้กล ่าวถ ึงแนวทางการจ ัดการเร ียนร ู ้ของคร ูต ้นแบบ  
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จ านวน 9 แนวทาง ที่สอดคล้องกับมาตรา 24 (2) และ (3) แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 

พ.ศ. 2542 ที่เน้นการฝึกทักษะกระบวนการคิด การฝึกทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองจากแหล่ง

เรียนรู้ที่หลากหลาย การฝึกปฏิบัติจริงและการประยุกต์ใช้ความรู้เพื่อการป้องกันและแก้ไขปัญหา 

ประกอบด้วย 1) การพัฒนากระบวนการคิดด้วยการใช้ค าถามหมวกความคิด 6 ใบ 2) การจัดการ

เรียนรู้แบบกระบวนการแก้ปัญหา 3) การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 4) การจัดการเรียนรู้

แบบสร้างองค์ความรู้ 5) การจัดการเรียนรู้แบบส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ 6) การจัดการเรียนรู้แบบ

โครงงาน 7) การจัดการเรียนรู้แบบประสบการณ์และท่ีเน้นการปฏิบัติ 8) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณา

การสู่พหุปัญญา และ 9) การจัดการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ โดยส านักงานฯ สนับสนุนให้ครูต้นแบบ

จ านวน 90 คนจากทุกภูมิภาค วิจัยและพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ร่วมกับผู้เชี่ยวชาญด้านการ

เรียนรู้จากสถาบันครุศึกษา ผลการด าเนินงานวิจัยและพัฒนาดังกล่าวพบว่า แนวทางการจัดการ

เรียนรู้ทั ้ง 9 แนวทางสามารถใช้ได้ผลดีผลการเรียนรู้ของนักเรียนสูงขึ้น ส านักงานฯ จึงเผยแพร่  

แนวทางการจัดการเรียนรู้แก่ครูทั่วประเทศและน าเสนอหน่วยงานที่เกี่ยวข้องได้น าไปใช้พัฒนาครูให้

สามารถจัดการเรียนรู้ที่ส่งผลต่อคุณภาพผู้เรียน นอกจากวิธีการจัดการเรียนรู้แบบต่าง ๆ ดังกล่าว

ข้างต้น พบว่าวิธีสอนที่มีความเหมาะสมและน่าสนใจที่จะน ามาใช้ในการสอนอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

คือ วิธีสอนโดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นวิธีที่จะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจและจดจ า

ข้อมูลได้อย่างแม่นย า รวมถึงสามารถน าความรู้ใหม่ไปประยุกต์กับความรู้เดิมที่มีอยู่ และยังช่วยให้

นักเรียนได้วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าสิ่งที่อ่าน พร้อมทั้งแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะห์

วิจารณ์ในเรื่องท่ีอ่านอย่างถูกต้อง มีความสมเหตุสมผล 

เพ็ญวิษา วัฒนปรีชานนท์ (2561) ได้ให้ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ว่าเป็น
ความสามารถในการพิจารณาบทอ่านโดยการสรุปใจความส าคัญ การวิเคราะห์เนื ้อหาตาม
องค์ประกอบของบทอ่านแต่ละประเภทการตรวจสอบข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพ่ือน ามาประเมิน
ค่าได้อย่างมีเหตุผล และพิจารณาตัดสินเพื่อเลือกข้อมูลน าไปใช้ประโยชน์ ซึ่งสอดคล้องกับค ากล่าว
ที่ว่า “การรับสารขั้นต้นคือการอ่านตัวอักษรออก จากนั้นท าความเข้าใจกับความหมายของตัวอักษร
นั้นโดยอาศัยประสบการณ์ที่มนุษย์มีอยู่ การอ่านที่เข้าใจเรื่อง จับใจความ  ส าคัญของเรื่องได้ รวมทั้ง
สามารถวิเคราะห์เรื่องที่อ่านได้ จนกระทั่งสามารถประเมินค่าเรื่องที่อ่านได้  การอ่านขั้นนี้เรียกว่า  
การอ่านเป็น” มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ (2547) นอกจากนี้ ภัทราณี เวียงนาค (2562) ได้กล่าวว่า 
การอ่านที่ผู ้อ่าน สามารถใช้ความคิด สติปัญญาวิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์ แยกแยะหาข้อเท็จจริง                 
และข้อคิดเห็น ประเมินค่าจากเรื่องที่อ่าน โดยน าความรู้และประสบการณ์เดิมมาเป็นเครื่องตัดสิน              
สิ่งที่อ่านได้อย่างสมเหตุผล วรัญญู โพธิ์คีรี (2563) กล่าวว่า การอ่านขั้นสูงของกระบวนการอ่านที่
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ผู ้อ่านต้องใช้ว ิจารณญาณมาพิจารณาเนื ้อหาสาระของข้อความ เป็นการอ่านที่  ผู ้อ่านต้องใช้
ความสามารถในการจับใจความส าคัญ เข้าใจวัตถุประสงค์ของผู้เขียน ตีความ วิเคราะห์  วิจารณ์ 
แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น รวมทั้งประเมินคุณค่าจากเรื่องที่อ่านเพ่ือตัดสินความ น่าเชื่อถือได้
และสุดท้าย รัตนาภรณ์ ทับทิมจันทร์ (2565) ได้กล่าวว่า กระบวนการอ่านที่ซับซ้อน เป็นกระบวนการ
อ่านขั้นสูงที่ผู้อ่าน ต้องมีประสบการณ์และความรู้เดิม สามารถคิดพิจารณาสิ่งที่อ่านอย่างรอบคอบ  
ถี่ถ้วน แยกแยะข้อมูล ประเภทเรื่องที่อ่านอย่างมีเหตุผลและน่าเชื่อถือ สามารถแยกข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น วิเคราะห์ค าตอบ ในสาระส าคัญ จุดประสงค์ของผู้เขียน วิเคราะห์ วิจารณ์โดยละเอียด
เกี่ยวกับสิ่งที่อ่าน ซึ่งน าไปสู่ การประเมินค่าในเรื่องที่อ่านได้ตามความเป็นจริงหรือสมเหตุสมผล และ
สามารถน าความรู้ที่ได ้จากการอ่านไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

วิธีการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นเทคนิควิธีที่ใช้กันอย่างแพร่หลายในการ

จัดการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ มัณฑนา ธรรมบุศย์ (2545) กล่าวถึงความเป็นมา  

ของการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สรุปได้ว ่า ในช่วงแรกของศตวรรษที่ 20 Dewey  

นักการศึกษาชาวอเมริกา ซึ่งเป็นผู้คิดค้นวิธีสอนแบบแก้ปัญหา ได้เสนอแนวคิดไว้ว่า การเรียนรู้เกิดขึ้น

จากการลงมือท า น าไปสู่การสอนรูปแบบต่าง ๆ ในปัจจุบัน การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

เป ็นการสอนที ่ม ุ ่ งสร ้างความเข ้าใจ และหาทางแก ้ไขป ัญหา โดยป ัญหาจะเป ็นจ ุดตั้ งต้น 

ของกระบวนการเรียนรู้ และปัญหาจะกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาการแก้ปัญหา การค้นคว้าข้อมูล  

การใช้เหตุผล การค้นหาวิธีแก้ปัญหา โดยผู้สอนอาจน านักเรียนเผชิญปัญหาจริงหรือสถานการณ์

จ าลอง ซึ่งกระบวนการข้างต้นจะมีผลท าให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิด กระบวนการสืบเสาะหาความรู้

ด้วยตนเอง เมื่อได้ลงมือท าเองก็จะเกิดความรู้ ความเข้าใจที่คงทน ดังที่ได้มีผู้ทดลองใช้วิธีการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานแล้วได้ผล คือ อ้อแก้ว เดือนอุประ (2555) ศึกษาผลการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนส่วนใหญ่

อยู่ในกลุ่มค าตอบที่ถูกต้องในทุกตัวบ่งชี้ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ อภิชัย เหล่าพิเดช 

(2556) ได้ศึกษา เรื ่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดแก้ปัญหา  

อย่างสร้างสรรค์ เรื่อง ปัญหาทางสังคมของไทย ของนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์การเรียนหลังเรียนด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมี

ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์หลังจากที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็น

ฐานอยู่ในระดับปานกลาง และณิชาพัฒณ์ ไชยเสนบดินทร์ (2557) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถ

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
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ฐาน ผลจากการศึกษาพบว่า ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  

ปีที่ 2 ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้  

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนกลุ่มดังกล่าวมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด 

จะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นเป็นวิธีการที่มุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้

อย่างแท้จริง เข้าใจเนื้อหาอย่างลึกซึ้ง อีกทั้งยังช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียน 

มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาความคิดอย่างหลากหลาย ทั้งด้านการหาข้อมูลที่เป็นความจริง นอกจากนี้

จากการศึกษาปัญหาด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณและผลการวิจัยต่าง ๆ ท าให้ผู้วิจัยได้เล็งเห็นว่า

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน น่าจะเป็นวิธีที่เหมาะสมที่สุด ส าหรับการแก้ไขปัญหาการอ่าน

อย่างมีวิจารณญาณ เพราะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ได้เน้น

ผู้เรียนเป็นส าคัญและเป็นศูนย์กลาง ในการจัดการเรียนการสอนนั้นจะเริ่มต้นด้วยการใช้ปัญหาเป็น

ตัวกระตุ ้นให้ผู ้เรียนไปศึกษาหาความรู ้ด้วยวิธีต่าง ๆ เพื ่อน ามาใช้ในการแก้ปัญหาโดยที่ไม่ได้  

มีการศึกษาหรือเตรียมตัวมาก่อนล่วงหน้า ฝึกให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ฝึกกระบวนการคิด

วิเคราะห์ แยกแยะข้อเท็จจริงข้อคิดเห็น ดังนั ้นผูว ิจ ัยจึงมีความสนใจที ่จะศึกษาเพื ่อพัฒนา

ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปีที่ 2 เพื่อน าผลการวิจัยที่ได้ไปพัฒนาผลการเรียนรู้ของผู้เรียนสืบต่อไป 

1.2 ค าถามวิจัย 
 1.2.1 การพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 หลังเรียนเป็นอย่างไร 

 1.2.2 ความพึงพอใจของนักเร ียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 2 โรงเร ียนชุมชนบ้านท่าพระ  
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นฐานเป็นอย่างไร 

1.3 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1.3.1 เพ่ือพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
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การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 หลังเรียนให้มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 และมีนักเรียนผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

 1.3.2 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นฐาน 

1.4 ขอบเขตของการวิจัย 
  1.4.1 ขอบเขตกลุ่มเป้าหมาย 
    กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียน
ที่ 2 ปีการศึกษา 2568 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
ขอนแก่น เขต 1 จ านวน 24 คน ได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
 1.4.2 ขอบเขตตัวแปรที่ศึกษา 
  ตัวแปรต้น ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน  
  ตัวแปรตาม ได้แก่  
   1) ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
                    2) ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 1.4.3 ขอบเขตเนื้อหา 
  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย คือ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้
และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน ตัวชี้วัด ม.2/2 
จับใจความ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื ่องที ่อ่าน โดยมีเนื ้อหาในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ จ านวน 3 เรื่อง ดังนี้ 1) การอ่านจับใจความส าคัญ 2) การสรุปความ 3) การอธิบาย
รายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน เพื่อให้นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
 1.4.4 ระยะเวลาในการวิจัย 
  ผู้วิจัยท าวิจัยในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 จ านวน 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 
ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง รวมเวลาทดสอบหลังเรียน 1 ชั่วโมง เป็น 13 ชั่วโมง สถานที่วิจัยคือ โรงเรียน
ชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 
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1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ 
  1.5.1 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง กระบวนการอ่านที่ซับซ้อนผู้อ่านต้องใช้
ประสบการณ์เดิมและความรู้ในการแยกแยะข้อมูลประเภทเรื่องที่อ่านอย่างมีเหตุผล แยกข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น จุดประสงค์ในการแต่ง ตีความ วิเคราะห์สังเคราะห์ และประเมินค่าโดยมีหลักฐาน
สนับสนุนเป็นเครื่องตัดสินสิ่งที่อ่าน 
 1.5.2 ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณ เป็นกระบวนการอ่านขั้นสูงที่ช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจเนื้อหาอย่างลึกซ้ึง แยกแยะข้อเท็จจริง
กับข้อคิดเห็น ตีความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าสิ่งที่อ่านอย่างมีเหตุผลโดยใช้หลักฐาน
สนับสนุน ผู้อ่านจะสามารถจับใจความส าคัญ เข้าใจเจตนาของผู้เขียน และน าความรู้จากการอ่านไป
ใช้ในการแก้ปัญหาและประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างเหมาะสม  ซึ่งวัดจากคะแนนที่ได้จากการ
ตอบแบบทดสอบความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้น มีลักษณ ะเป็น
แบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ตามแนวคิดของ  Harris (2000)   
ซึ่งประกอบด้วย   
   1) การเข้าใจสาระส าคัญของเรื่อง 

 2) การเข้าใจความคิดและจุดประสงค์ของผู้เขียน 
 3) การวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
 4) สามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล เหตุผลที่ผู้เขียนใช้ 
 5) ให้ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 

 1.5.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หมายถึง เป็นกระบวนการเรียนรู้

ที่ใช้ปัญหาจากชีวิตจริงหรือสถานการณ์จ าลองเป็นจุดเริ่มต้น เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้

ด้วยตนเอง ฝึกการคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหา และเชื่อมโยงความรู้เดิมกับประสบการณ์ใหม่ ทั้งยังส่งเสริม

ทักษะการท างานเป็นทีม และพัฒนาทางสติปัญญาอย่างมีประสิทธิภาพ ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ได้น าขั้นตอนของ ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ก าหนด

ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 6 ขั้นตอนดังนี้  

 1) ขั้นก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู ้เรียนเกิดความ

สนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้ และเกิดความ

สนใจทีในการที่จะค้นหาค าตอบ 

 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ซึ่ง

ผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้ 
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 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษาค้นคว้าด้วย

ตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย 

 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน 

อภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่า มีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด 

 5) สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู ้เร ียนแต่ละกลุ ่มสรุปผลงานของกลุ ่มตนเอง  

และประเมินผลว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบ

แนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 

 6) น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดเป็นองค์ความรู้ใหม่โดยออกมา

น าเสนอผลงาน และร่วมกันประเมินความรู้ที่จัดกระท าด้วยวิธีการที่หลากหลาย  

 1.5.4 ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  หมายถึง การเรียนรู้

เป็นสิ่งส าคัญที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนและท ากิจกรรมต่าง ๆ จนบรรลุตาม

เป้าหมายที่ก าหนดไว้ การสร้างความพึงพอใจควรเริ่มตั้งแต่ต้นของการเรียนการสอน เพื่อให้ผู้เรียน  

มีทัศนคติที่ดีและพร้อมต่อการเรียนรู้ การสอบถามความพึงพอใจประกอบด้วย 5 ด้าน คือ 1) ดานครู

ผู้สอน 2) ด้านเนื้อหา 3) ด้านการจัดการเรียนการสอน 4) ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน 5) ด้าน

การวัดและประเมิน 

1.6 ประโยชน์ที่ได้รับ 
 1.6.1 ผู ้เร ียนเกิดความรู ้ ความเข้าใจที ่คงทน และมีความสามารถการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณสูงขึ้น เกิดการพัฒนาทักษะการคิด การเรียนรู้ด้วยตนเอง การท างานเป็นทีม และการน า
ความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง 
 1.6.2 การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจะกระตุ้นให้ผู ้เรียนวิเคราะห์ปัญหาที่ซับซ้อน 
ตั ้งสมมติฐาน รวบรวมข้อมูล และหาแนวทางแก้ไขอย่างเป็นระบบสามารถแยกข้อเท็จจริง  
ข้อคิดเห็นได ้
 1.6.3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที ่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 
สามารถน าผลในการศึกษาค้นคว้าไปบริหารการจัดการเรียนการสอน และพัฒนาผู้เรียนเพื่อส่งเสริม
คะแนน O-NET ต่อไป 

 

 

 

 

 



 
 

บทท่ี 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

 การวิจัยครั้งนี้เรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ              

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัย  

ที่เก่ียวขอ้ง ดังต่อไปนี้ 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย 

2.2 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

2.3 เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการอ่านและการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.3.1 ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.3.2 ความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.3.3 องค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2.3.4 หลักการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.3.5 ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.3.6 ประโยชน์ของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.4 หลักการแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ปัญหาเป็นฐาน 

  2.4.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

  2.4.2 ลักษณะส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน  

  2.4.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

2.5 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

  2.5.1 ความหมายของการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

  2.5.2 ความส าคัญของการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

  2.5.3 ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

2.6 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบทดสอบความสามารถการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ 

  2.6.1 ความหมายของแบบทดสอบความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

  2.6.2 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
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2.7 เอกสารที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้  

  2.7.1 ความหมายของความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

  2.7.2 ความส าคัญของแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
2.7.3 การสร้างแบบสอบถามพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

2.8 สภาพพ้ืนที่การวิจัย 

 2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   2.9.1 งานวิจัยในประเทศ  

   2.9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

2.10 กรอบแนวคิดการวิจัย 

2.1 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย 
   2.1.1 วิสัยทัศน์ 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของ

ชาติให้เป็น มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมือง

ไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น

ประมุข มีความรู้ และทักษะพื้นฐาน รวมทั้ง เจตคติ ที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและ

การศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และ

พัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)   

 2.1.2 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน มุ ่งให้ผู ้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 

ประการ ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)       

  1)ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร มีวัฒนธรรม

ในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยน

ข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจา

ต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล ข่าวสารด้วยหลัก

เหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสาร ที่มีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึงผลกระทบ

ที่มีต่อตนเองและสังคม   
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  2) ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์             

การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์

ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม     

  3) ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค

ต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล สารสนเทศ 

เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์

ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึง ผลกระทบ

ที่เกิดขึ้นต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม     

  4) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ 

ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน 

และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคลการจัดการ ปัญหาและ

ความข ัดแย ้งต ่าง ๆ อย ่างเหมาะสม การปร ับต ัวให ้ท ันก ับการเปล ี ่ยนแปลงของส ังคม  

และสภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน     

  5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก และใช้

เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคมในด้าน 

การเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม และมีคุณธรรม 

 2.1.3 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน มุ ่งพัฒนาผู ้เร ียนให้มีค ุณลักษณะ  

อันพึงประสงค์ เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและ

พลโลก ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)     

  1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์    

  2) ซื่อสัตย์สุจริต    

  3) มีวินัย    

  4) ใฝ่เรียนรู้    

  5) อยู่อย่างพอเพียง    

  6) มุ่งม่ันในการท างาน 

  7) รักความเป็นไทย    

  8) มีจิตสาธารณะ    
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  นอกจากนี้ สถานศึกษาสามารถก าหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพิ ่มเติมให้ 

สอดคล้องตามบริบทและจุดเน้นของตนเอง 

 2.1.4 ท าไมต้องเรียนภาษาไทย 

  ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็น

เอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร

เพื ่อสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และ

ด ารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ 

ประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ 

วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อ

แสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล ้าค่าควรแก่  

การเรียนรู้ อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  

 2.1.5 เรียนรู้อะไรในภาษาไทย 

  ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนจนเกิดความช านาญในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพ่ือน าไปใช้ในชีวิตจริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)     

  การอ่าน การอ่านออกเสียงค า ประโยค การอ่านบทร้อยแก้ว ค าประพันธ์ชนิดต่าง ๆ   

การอ่านในใจเพื่อสร้างความเข้าใจ และการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้จากสิ่งที่อ่าน เพื่อน าไป 

ปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 

   การเขียน การเขียนสะกดตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสาร โดยใช้ถ้อยค าและรูปแบบ 
ต่าง ๆ ของการเขียน ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ ย่อความ รายงานชนิดต่าง ๆ  การเขียนตาม
จินตนาการ วิเคราะห์วิจารณ์ และเขียนเชิงสร้างสรรค์  
  การฟัง การดู และการพูด การฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ การพูดแสดงความ
คิดเห็น ความรู้สึก พูดล าดับเรื่องราวต่าง ๆ อย่างเป็นเหตุเป็นผล การพูดในโอกาสต่าง ๆ ทั้งเป็น
ทางการและไม่เป็นทางการ และการพูดเพ่ือโน้มน้าวใจ  
  หลักการใช้ภาษาไทย ธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย การใช้ภาษาให้ถูกต้อง
เหมาะสมกับโอกาสและบุคคล การแต่งบทประพันธ์ประเภทต่าง ๆ และอิทธิพลของภาษาต่างประเทศ
ในภาษาไทย  
   วรรณคดีและวรรณกรรม ว ิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพื ่อศึกษาข้อมูล 
แนวความคิด คุณค่าของงานประพันธ์ และความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และท าความเข้าใจบทเห่  
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บทร้องเล่นของเด็ก เพลงพื้นบ้านที่เป็นภูมิปัญญาที่มีคุณค่าของไทย ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด 
ค่านิยม ขนบธรรมเนียมประเพณี เรื่องราวของสังคมในอดีต และความงดงามของภาษา เพื่อให้เกิดความ
ซาบซึ้งและภูมิใจ ในบรรพบุรุษที่ได้สั่งสมสืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน 
  2.1.6 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

   สาระท่ี 1 การอ่าน  

   มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ 

แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน    

   สาระท่ี 2 การเขียน  

    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน

เรื ่องราวในรูปแบบต่างๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี

ประสิทธิภาพ      

   สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด  

   มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 

ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่างๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 

   สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 

   มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของ

ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 

   สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

   มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)   

  2.1.7 จบชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  1) อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถ ูกต้อง  
เข้าใจความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความส าคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน  
แสดงความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี ่ยวกับเร ื ่องที ่อ ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด  
ย่อความ เขียนรายงานจาก สิ่งที่อ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล ล าดับความอย่างมีขั้นตอน
และความเป็นไปได้ของเรื่องที่อ่าน รวมทั้งประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจากเรื่องที่
อ่าน 

  2) เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยค าได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับ
ภาษาเขียนค าขวัญ ค าคม ค าอวยพรในโอกาสต่างๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ 
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อัตชีวประวัติและประสบการณ์ต่าง ๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน  
เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงาน
การศึกษาค้นคว้าและเขียนโครงงาน 

  3) พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ ่งที ่ได้จากการฟังและดู  
น าข้อคิดไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่าง
เป็นระบบมีศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่าง ๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผล
น่าเชื่อถือรวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

  4) เข้าใจและใช้ค าราชาศัพท์ ค าบาลีส ันสกฤต ค าภาษาต่างประเทศอื ่น ๆ  
ค าทับศัพท์ และศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้าง
ของประโยครวม ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ กึ่งทางการและไม่เป็นทางการ และแต่งบท
ร้อยกรองประเภทกลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงสี่สุภาพ 

  5) สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน วิเคราะห์ตัวละครส าคัญ วิถีชีวิตไทย                   
และคุณค่าที่ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพื่อน าไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 2.1.8 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

   สาระท่ี 1 การอ่าน  

   มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตดัสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
ตารางที่ 2.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ม.2 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว และ 

บทร้อยกรองได้ถูกต้อง 

การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย 

- บทร้อยแก้วที ่เป็นบทบรรยาย

และ บทพรรณนา 

- บทร ้อยกรอง เช ่น กลอนบท

ละคร กลอนนิทาน กลอน 

เพลงยาว และกาพย์ห่อโคลง 

 2. จับใจความส าคัญ สรุปความ และ 

อธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 

3. เขียนผังความคิดเพ่ือแสดงความ 

เข้าใจในบทเรียนต่าง ๆ ที่อ่าน 

การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ 

เช่น 

- วรรณคดีในบทเรียน 

- บทความ 

 

 

 

 



17 
 

 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

4. อภิปรายแสดงความคิดเห็น และ 

ข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 

5. วิเคราะห์และจ าแนกข้อเท็จจริง 

ข้อมูลสนับสนุน และข้อคิดเห็นจาก 

บทความที่อ่าน 

6. ระบุข้อสังเกตการชวนเชื่อ การ 

โน้มน้าวหรือความสมเหตุสมผลของ 

งานเขียน 

- บันทึกเหตุการณ ์

- บทสนทนา 

- บทโฆษณา 

- งานเขียนประเภทโน้มน้าวใจ 

- งานเข ียนหรือบทความแสดง

ข้อเท็จจริง 

- เร ื ่องราวจากบทเร ียนในกลุ่ม

สาระการ เรียนรู้ภาษาไทย 

และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
 7. อ่านหนังสือ บทความ หรือค า 

ประพันธ์อย่างหลากหลาย และ 

ประเมินคุณค่าหรือแนวคิดที่ได้จาก 

การอ่าน เพ่ือน าไปใช้แก้ปัญหาใน 

ชีวิต 

การบรรยายประสบการณ์ 

การอ่านตามความสนใจ เช่น 

- หนังสืออ่านนอกเวลา 

- หน ังส ือท ี ่น ักเร ียนสนใจและ

เหมาะสมกับวัย 

- หนังสืออ่านที ่ครูและนักเรียน

ก าหนด 

 ร่วมกัน 
ม.2 8. มีมารยาทในการอ่าน มารยาทในการอ่าน 

 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นทักษะส าคัญที่แทรกอยู่ในตัวชี้วัดต่าง ๆ คือ ท 1.1 ม.2/2 

จับใจความส าคัญ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน ท 1.1 ม.2/4 อภิปราย แสดง

ความคิดเห็น และข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน ท 1.1 ม.2/5 วิเคราะห์และจ าแนกข้อเท็จจริง ข้ อมูล

สนับสนุน และข้อคิดเห็นจากบทความที่อ่าน ท 1.1 ม.2/6 ระบุข้อสังเกตการชวนเชื่อการโน้มน้าว 

หรือความสมเหตุสมผลของงานเขียน และ ท 1.1 ม.2/7 อ่านหนังสือบทความหรือค าประพันธ์               

อย่างหลากหลาย และประเมินคุณค่าหรือแนวคิดที่ได้จากการอ่านเพื่อน าไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต จึง

จ าเป็นอย่างยิ่งที่ควรพัฒนาให้เกิดกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

ทั้งนี้ได้ก าหนดสาระการเรียนรู้แกนกลางของสาระการอ่านชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เช่น การ

อ่านวรรณคดีในบทเรียน บทความ บันทึกเหตุการณ์ บทสนทนา บทโฆษณา งานเขียนประเภทโน้ม
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น้าวใจ งานเขียนหรือบทความแสดงข้อเท็จจริง เรื ่องราวจากบทเรียนในกลุ ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น หนังสืออ่านนอกเวลา หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสม

กับวัย  

  2.1.9 ทักษะการสื่อสาร   

  ทักษะการสื ่อสาร ได้แก่ ทักษะการพูด การฟัง การอ่าน และการเขียน ซึ่งเป็น

เครื ่องมือของการส่งสารและการรับสาร การส่งสาร ได้แก่ การส่งความรู ้ ความเชื ่อ ความคิด 

ความรู้สึกด้วยการพูด และการเขียน ส่วนการรับสาร ได้แก่ การรับความรู้ ความเชื่อ ความคิด ด้วย

การอ่านและการฟัง การฝึกทักษะการสื่อสารจึงเป็นการฝึกทักษะการพูด การฟัง การอ่าน และการ

เขียน ให้สามารถ รับสารและส่งสารอย่างมีประสิทธิภาพ  

2.2 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 2.2.1 ท าไมต้องเรียนภาษาไทย 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นที่มาของการจัดท า

หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ เพื่อเป็นกรอบและทิศทางในการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนานักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีคุณภาพทั้งด้านความรู้  
และทักษะที่จ าเป็นส าหรับการด ารงชีวิตในสังคมที่มีความเปลี่ยนแปลง และสามารถแสวงหาความรู้
เพ่ือพัฒนาตนเองได้ต่อเนื่องตลอดชีวิต 

  ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็น
เอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร
เพื ่อสร ้างความเข ้าใจและความสัมพันธ์ท ี ่ด ีต ่อก ัน ท าให ้สามารถประกอบกิจธ ุระการงาน  
และด ารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุขและเป็น เครื่องมือในการแสวงหาความรู้
ประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่างๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ 
วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อ
แสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล ้าค่าควรแก่การ
เรียนรู้ อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป 

 2.2.2 เรียนรู้อะไรในภาษาไทย 
  ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนจนเกิดความช านาญในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร

การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพ่ือน าไปใช้ในชีวิตจริง   
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  1) การอ่าน การอ่านออกเสียงค า ประโยค การอ่านบทร้อยแก้ว ค าประพันธ์ชนิด

ต่าง ๆ   การอ่านในใจเพื่อสร้างความเข้าใจ และการคิดวิเคราะห์  สังเคราะห์ความรู้จากสิ่งที่อ่าน  

เพ่ือน าไป ปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 

  2) การเขียน การเขียนสะกดตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสาร โดยใช้ถ้อยค าและรูปแบบ
ต่าง ๆ ของการเขียน ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ ย่อความ รายงานชนิดต่าง ๆ  การเขียนตาม
จินตนาการ วิเคราะห์วิจารณ์ และเขียนเชิงสร้างสรรค์  
   3) การฟัง การดู และการพูด การฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ การพูดแสดงความ
คิดเห็น ความรู้สึก พูดล าดับเรื่องราวต่าง ๆ อย่างเป็นเหตุเป็นผล การพูดในโอกาสต่าง ๆ ทั้งเป็น
ทางการและไม่เป็นทางการ และการพูดเพ่ือโน้มน้าวใจ  
   4) หลักการใช้ภาษาไทย ธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย การใช้ภาษาให้
ถ ูกต ้องเหมาะสมกับโอกาสและบ ุคคล การแต่งบทประพันธ ์ประเภทต ่าง ๆ และอิทธ ิพล  
ของภาษาต่างประเทศในภาษาไทย  
   5) วรรณคดีและวรรณกรรม วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพื ่อศึกษาข้อมูล 
แนวความคิด คุณค่าของงานประพันธ์ และความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และท าความเข้าใจบทเห่  
บทร้องเล่นของเด็ก เพลงพื้นบ้านที่เป็นภูมิปัญญาที่มีคุณค่าของไทย ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด 
ค่านิยม ขนบธรรมเนียมประเพณี เรื่องราวของสังคมในอดีต และความงดงามของภาษา เพื่อให้เกิดความ
ซาบซึ้งและภูมิใจ ในบรรพบุรุษที่ได้สั่งสมสืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน 
  2.2.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

  สาระท่ี 1 การอ่าน  

 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ 

แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน    

  สาระท่ี 2 การเขียน  

 มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน

เร ื ่องราวในร ูปแบบต่าง ๆ เข ียนรายงานข ้อม ูลสารสนเทศและรายงานการศ ึกษาค ้นคว้า 

อย่างมีประสิทธิภาพ      

  สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด  

 มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 

ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 

  สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
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  มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา

และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 

  สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

  มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  

2.2 โครงสร้างหลักสูตรวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนชุมชนบ้านท่า

พระ 

ตารางที่ 2.2 โครงสร้างหลักสูตรวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 

ภาคเรียนที ่ 1 หน่วยกิต/ชม. ภาคเรียนที่ 2 หน่วยกิต/ชม. 

รายวิชาพ้ืนฐาน 11 (440) รายวิชาพ้ืนฐาน 11 (440) 

ท 22101 ภาษาไทย  1.5 (60) ท 22102  ภาษาไทย  1.5 (60) 
ค 22101  คณิตศาสตร์  1.5 (60) ค 22102  คณิตศาสตร์  1.5 (60) 

ว 22101 วิทยาศาสตร์ และ
เทคโนโลย ี

2.0 (80) 
ว 22102  วิทยาศาสตร์ 
และเทคโนโลย ี

2.0 (80) 

ส 22101  สังคมศึกษาศาสนา
และวัฒนธรรม 

1.5 (60) 
ส 22103 สังคมศึกษา
ศาสนาและวัฒนธรรม 

1.5 (60) 

ส 22102  ประวัติศาสตร ์ 0.5 (20) 
ส 22104  
ประวัติศาสตร ์

0.5 (20) 

พ 22101  สุขศึกษา  0.5 (20) พ 22103  สุขศึกษา   0.5 (20) 
พ 22102  พลศึกษา (เทเบิล
เทนนิส) 

0.5 (20) พ 22104  กรีฑา 0.5 (20) 

ศ 22101  ศิลปะ 1.0 (40) ศ  22102  ศิลปะ 1.0 (40) 

ง 22101 การงานอาชีพ  0.5 (20) ง 22102  การงานอาชีพ  0.5 (20) 

อ 22101 ภาษาอังกฤษ  1.5 (60) อ 22102  ภาษาอังกฤษ 1.5 (60) 

รายวิชาเพ่ิมเติม 3.0 (120) รายวิชาเพ่ิมเติม 3.0 (120) 

ท 22201 การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ1 

0.5 (20) 
ท 22202 การอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณ2 

0.5 (20) 

ค 22201  เสริมทักษะ
คณิตศาสตร ์

0.5 (20) 
ค 22202  เสริมทักษะ
คณิตศาสตร ์

0.5 (20) 

ส 22233 หน้าท่ีพลเมือง 3 0.5 (20) 
ส 22234 หน้าท่ีพลเมือง 
4 

0.5 (20) 
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ส 22211 ศาสตร์พระราชา 3 0.5 (20) 
ส 22212 ศาสตร์
พระราชา 4 

0.5 (20) 

ว 22201  โปรแกรมน าเสนอ
งาน 

1.0 (40) 
ว 22202   การสร้างงาน
แอนิเมชัน 

1.0 (40) 

กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 60 กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 60 

แนะแนว 20 แนะแนว 20 
ชุมนุม/ชมรม 20 ชุมนุม/ชมรม 20 

ลูกเสือ - เนตนาร ี
12 
8 

ลูกเสือ - เนตนาร ี
13 
7 

กิจกรรมเพื่อสังคมและ
สาธารณประโยชน์ 

กิจกรรมเพื่อสังคมและ
สาธารณประโยชน์ 

รวมเวลาเรียน 620 รวมเวลาเรียน 620 
ชุมนมุ 

ก 20901  ชุมนุมยุวบรรณารักษ ์ ก 20902  ชุมนุมหรรษากับเรขาคณิต               
ก 20903  ชุมนุมสนุกคิดกับวิทยาศาสตร์                   ก 20904  ชุมนุมต้นกล้าพอเพียง              
ก 20905  ชุมนุมกีฬาพาเพลิน                               ก 20906  ชุมนุมหรรษากับภาษาอังกฤษ 
ก20907  ชุมนุมสวยด้วยมือเรา 1                           ก20907  ชุมนุมสวยด้วยมือเรา 2 

ที่มา: ฝ่ายวิชาการ,รายงานประจ าปีระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปีการศึกษา 2568 (ขอนแก่น:โรงเรียนชุมชนบ้านท่า

พระ 2568 ) 
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ค าอธิบายรายวิชาพื้นฐาน 
ท 22102 ภาษาไทย        กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2             เวลา 60 ชั่วโมง/ภาคเรียน (จ านวน 1.5 หน่วยกิต) 
_________________________________________________________________________ 
 การศึกษาวิธีการอ่าน งานเขียนประเภทโน้มน้าวใจ งานเขียนหรือบทความแสดงข้อเท็จจริง 
การบันทึกเหตุการณ์ บทสนทนา โฆษณา วิเคราะห์ วิจารณ์ การเขียนสื่อสารในรูปแบบต่าง ๆ  การ
เขียนรายงาน การเขียนจดหมายกิจธุระ การเขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความรู้ ความคิดเห็น การ
พูดอวยพร การพูดโน้มน้าวใจ การพูดโฆษณา การพูดรายงานการศึกษาค้นคว้าด้วยภาษาที่ถูกต้อง
และเหมาะสมแก่โอกาส กาลเทศะ และบุคคล การสร้างค าในภาษาไทย (ค าสมาส) การวิเคราะห์
โครงสร้างประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซ้อน  การอธิบายคุณค่าและข้อคิดของวรรณคดี 
วรรณกรรม และวรรณกรรมท้องถิ่น การท่องจ าบทอาขยานตามที่ก าหนดและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า
ตามความสนใจ 
 โดยใช้กระบวนการฝึกทักษะทางภาษา ฝึกปฏิบัติ กระบวนการคิด กระบวนการแก้ปัญหา 
การอภิปราย กระบวนการกลุ่ม การสืบค้นข้อมูล อย่างมีมารยาท เพื่อน าสิ่งที่เรียนรู้ไปใช้สื่อสารใน
ชีวิตประจ าวันอย่างมีจริยธรรม รักความเป็นไทย มีจิตสาธารณะ มีนิสัยรักการอ่าน มีมารยาทในการ
อ่าน การเขียน การฟัง การดู และการพูด เห็นคุณค่าวรรณคดี วรรณกรรมและวรรณกรรมท้องถิ่น รัก
ความเป็นไทย 
ตัวช้ีวัดระหว่างทาง 

ท 1.1 ม.2/6 ม.2/8   
ท 2.1  ม.2/5 ม.2/6 ม.2/7 ม.2/8 
ท 3.1  ม.2/2 ม.2/5 ม.2/6  
จ านวน 9 ตัวชี้วัด 

ตัวช้ีวัดปลายทาง 
ท 1.1 ม.2/7  
ท 3.1  ม.2/4 
ท 4.1  ม.2/1 ม.2/2 
ท 5.1  ม.2/5 

    จ านวน 5 ตัวชี้วัด  
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โครงสร้างรายวิชาพื้นฐาน 
รหัสวิชา ท 22101          กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2  ภาคเรียนที่ 2                   เวลา 60  ชั่วโมง จ านวน  1.5  หน่วยกิต 
อัตราส่วนคะแนน ระหว่างภาค 70 : ปลายภาค 30 
ตารางที่ 2. 3 โครงสร้างรายวิชาพ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
หน่วย

ที ่
ช่ือหน่วยการเรียนรู ้ มาตรฐาน/ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู ้ เวลา

(ช่ัวโมง) 
น ้าหนัก
คะแนน 

1 การอ่านออกเสียง
บทร้อยแก้ว 
และบทร้อยกรอง 

ท 1.1 ม. 2/1, ม. 
2/8 

- การอ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว 
- การอ่านออกเสียงบทร้อยกรอง 
ประเภทกลอน 
- การอ่านออกเสียงบทร้อยกรอง 
ประเภทกาพย์ห่อโคลง 

3 4 

2 การอ่าน 
จับใจความ 

ท 1.1 ม. 2/2, ม. 
2/8 

- การอ่านจับใจความข้อเขียน 
ที่เป็นบทความ  
- การอ่านจับใจความข้อเขียน 
ที่เป็นเรื่องราว  
- การสรุปความจากเรื่องที่อ่าน 

12 5 

3 การเขียน 
ผังความคิด 
จากเรื่องที่อ่าน 

ท 1.1 ม. 2/3, ม. 
2/8 

- การอ่านข้อความหรือเรื่อง 
ที่มีขนาดยาว มีรายละเอียดมาก  
สิ่งที่จะช่วยให้เกิดความเข้าใจ 
และจดจ าได้ง่าย โดยการเขยีน 
ผังความคิด  

3 2 

4 การอภิปราย
เกี่ยวกับเรื่อง 
ที่อ่าน 

ท 1.1 ม. 2/4, ม. 
2/8 

- การอภิปรายเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านเป็นการ
พัฒนาความรู้ของผู้อ่าน 

2 2 

5 ข้อเท็จจริง 
ข้อสนับสนุน 
และข้อคิดเห็นจาก
บทความ 
ที่อ่าน 

ท 1.1 ม. 2/5, ม. 
2/8 

- การอ่านบทความประเภทต่าง ๆ ผู้อ่าน
ควรเขา้ใจเรื่องที่อ่านว่าตอนใดเป็น
ข้อเท็จจริง ตอนใดเป็นข้อความสนับสนุน 
และข้อคิดเห็น 

3 2 

6 ข้อสังเกตการ 
ชวนเช่ือ 
การโน้มน้าว  

ท 1.1 ม. 2/6, ม. 
2/8 

- งานเขียนต่าง ๆ ย่อมเป็นไปตาม
จุดประสงค์ของผู้ส่งสารทีแ่ตกต่างกัน ทั้งงาน
เขียนแบบชวนเช่ือเรื่องต่าง ๆ การโน้มน้าว
ใจให้ผู้รับสารคล้อยตาม  

2 2 
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หน่วย
ที ่

ช่ือหน่วยการเรียนรู ้ มาตรฐาน/ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู ้ เวลา
(ช่ัวโมง) 

น ้าหนัก
คะแนน 

หรือความ
สมเหตุสมผล 
ของงานเขียน 

 

7 การประเมินคณุค่า
สารที่ได้จากการ
อ่าน 

ท 1.1 ม. 2/7, ม. 
2/8 

- การอ่านวรรณกรรมต่าง ๆ  
- การอ่านบทความต่าง ๆ  
แล้วประเมินคณุค่าหรือแนวคิดที่ได้ 

2 2 

8 การคัดลายมือ ท 2.1 ม. 2/1, ม. 
2/8 

- การคัดลายมือต้องเขียนตัวบรรจงให้
ถูกต้อง สวยงาม และอ่านง่าย  

1 2 

9 การเขียนบรรยาย
และพรรณนา 

ท 2.1 ม. 2/2, ม. 
2/8 

- การเขียนบรรยาย 
- การเขียนพรรณนา  

3 3 

10 การเขียน
เรียงความเกี่ยวกับ 
ประสบการณ ์

ท 2.1 ม. 2/3, ม. 
2/8 

- การเรียงความ เป็นงานเขียนท่ีมรีูปแบบ
ชัดเจน ประกอบด้วย ค าน า เนื้อเรื่อง และ
สรุป  
- การเขียนเรยีงความเกี่ยวกับประสบการณ ์

3 2 

11 การเขียนย่อความ ท 2.1 ม. 2/4, ม. 
2/8 

- การเขียนย่อความ 
 

2 2 

12 การเขียนรายงาน : 
การเขียนรายงาน 
จากการศึกษา
ค้นคว้า 

ท 2.1 ม. 2/5, ม. 
2/8 

- การเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า  3 2 

13 การเขียนรายงาน
โครงงาน 

ท 2.1 ม. 2/5, ม. 
2/8 

- การเขียนรายงานโครงงาน  
 

4 2 

14 การเขียนจดหมาย
กิจธุระ 

ท 2.1 ม. 2/๖, ม. 
2/8 

- จดหมายกิจธรุะ  1 2 

15 การเขียนวิเคราะห์ 
วิจารณ ์
จากสื่อต่าง ๆ 

ท 2.1 ม. 2/7, ม. 
2/8 

- การเขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ จากสื่อต่าง ๆ  
 

2 2 

16 โคลงภาพพระราช
พงศาวดาร 

ตัวช้ีวัดระหว่าง
ทาง 
ท 5.1 ม. 1/1 , ม.
1/2 ม.1/3 , ม.
1/4 

สรุปเนื้อหา ความรู้ข้อคดิวรรณคดี 
โคลงภาพพระราชพงศาวดาร 

4 5 
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หน่วย
ที ่

ช่ือหน่วยการเรียนรู ้ มาตรฐาน/ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู ้ เวลา
(ช่ัวโมง) 

น ้าหนัก
คะแนน 

ตัวช้ีวัดปลายทาง 
ท 5.1 ม. 1/5 

17 บทเสภาสามัคคี
เสวก 

ตัวช้ีวัดระหว่าง
ทาง 
ท 5.1 ม. 1/1 , ม.
1/2 ม.1/3 , ม.
1/4 
ตัวช้ีวัดปลายทาง 
ท 5.1 ม. 1/5 

สรุปเนื้อหา ความรู้ข้อคดิวรรณคดี 
บทเสภาสามัคคีเสวก 

4 5 

18 ศิลาจารึก  
หลักท่ี 1 

ตัวช้ีวัดระหว่าง
ทาง 
ท 5.1 ม. 1/1 , ม.
1/2 ม.1/3 , ม.
1/4 
ตัวช้ีวัดปลายทาง 
ท 5.1 ม. 1/5 

สรุปเนื้อหา ความรู้ข้อคดิวรรณคดี 
ศิลาจารึกหลักท่ี 1 

4 4 

สอบกลางภาค 1 15 
สอบปลายภาค 1 15 

คะแนนรวมสอบกลางภาค ปลายภาค  100 

 จากโครงสร้างรายวิชาภาษาไทย ผู ้ว ิจ ัยใช้หน่วยที ่ 2 การอ่านจับใจความ สร้างแผน 
การจัดการเรียนรู้จ านวน 6 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง 
ที่มา: ฝ่ายวิชาการ,รายงานประจ าปีระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ปีการศึกษา 2568 (ขอนแก่น:โรงเรียน
ชุมชนบ้านท่าพระ 2568 ) 

จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา

โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ผู้วิจัยได้น ามาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด

มาด าเนินการวิจัยดังนี้ มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้

ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน และตัวชี้วัด ม.2/2 จับใจความส าคัญ 

สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน โดยมีเนื้อหาในการอ่านสื่อสาร จ านวน 3 เรื่อง 

ดังนี้ 1) การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ 2) การอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 3) การอ่านบน
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สื่ออิเล็กทรอนิกส์ เพื่อให้นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดไว้ 

2.3 เอกสารที่เกี่ยวข้องกบัการอ่านและการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

2.3.1 ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
   เอมอร เนียมน้อย (2551) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านที ่ผู ้อ่านใช้ความคิด
พิจารณาสิ่งที่อ่านอย่างรอบคอบ ถี่ถ้วน มีเหตุผล เพื่อวิเคราะห์หาค าตอบ สรุปสาระส าคัญ  ทั้งเข้าใจ
ความหมายโดยนัยของถ้อยค า อารมณ์ จุดประสงค์ของผู้เขียน สามารถแยกแยะข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น 
และประเมินคุณค่าของสิ่งที่อ่านได้อย่างถูกต้องเที่ยงธรรม 

  เพ ็ญว ิษา  ว ัฒนปร ีชานนท ์  (2561)  ได ้ ให ้ความส  าค ัญไว ้ ว ่ า  การอ ่ าน 
อย่างมีว ิจารณญาณเป็นความสามารถในการพิจารณาบทอ่านโดยการสร ุปใจความส าคัญ  
การวิเคราะห์เนื้อหาตามองค์ประกอบของบทอ่านแต่ละประเภทการตรวจสอบข้อมูลจากแหล่งข้อมูล
ต่าง ๆ เพื่อน ามาประเมินค่าได้อย่างมีเหตุผล และพิจารณาตัดสินเพื่อเลือกข้อมูลน าไปใช้ประโยชน์ 

   ภัทราณี เวียงนาค (2562) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านที ่ผู ้อ่าน สามารถใช้
ความคิด สติปัญญาวิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์ แยกแยะหาข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น  ประเมินค่า 
จากเรื่องที่อ่าน โดยน าความรู้และประสบการณ์เดิมมาเป็นเครื่องตัดสินสิ่งที่อ่านได้อย่างสมเหตุผล 

  วรัญญู โพธิ์คีรี (2563) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านขั้นสูงของกระบวนการอ่านที่
ผ ู ้อ่านต้องใช้ว ิจารณญาณมาพิจารณาเนื ้อหาสาระของข้อความ เป็นการอ่านที่  ผู ้อ่านต้องใช้
ความสามารถในการจับใจความส าคัญ เข้าใจวัตถุประสงค์ของผู้เขียน ตีความ วิเคราะห์  วิจารณ์ 
แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น รวมทั้งประเมินคุณค่าจากเรื่องที่อ่านเพ่ือตัดสินความ น่าเชื่อถือได้ 

  รัตนาภรณ์ ทับทิมจันทร์ (2565) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า กระบวนการอ่านที่ซับซ้อน 
เป็นกระบวนการอ่านขั้นสูงที่ผู้อ่าน ต้องมีประสบการณ์และความรู้เดิม สามารถคิดพิจารณาสิ่งที่อ่าน
อย่างรอบคอบ ถี่ถ้วน แยกแยะข้อมูล ประเภทเรื่องที่อ่านอย่างมีเหตุผลและน่าเชื่อถือ สามารถแยก
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น วิเคราะห์ค าตอบ ในสาระส าคัญ จุดประสงค์ของผู้เขียน วิเคราะห์ วิจารณ์  
โดยละเอียดเกี่ยวกับสิ่งที่อ่าน ซึ่งน าไปสู่ การประเมินค่าในเรื่องที่อ่านได้ตามความเป็นจริงหรือ
สมเหตุสมผล และสามารถน าความรู้ที่ได้ จากการอ่านไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง
กระบวนการอ่านที่ซับซ้อนผู้อ่านต้องใช้ประสบการณ์เดิมและความรู้ในการแยกแยะข้อมูลประเภท
เรื่องที่อ่านอย่างมีเหตุผล แยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น จุดประสงค์ในการแต่ง ตีความ วิเคราะห์
สังเคราะห์ และประเมินค่าโดยมีหลักฐานสนับสนุนเป็นเครื่องตัดสินสิ่งที่อ่าน 
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2.3.2 ความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
   พรทิพย์ แข็งขัน และคณะ (2553) ได้ให้ความส าคัญไว้ว ่า การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณเป็นเป้าหมายส าคัญในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์  บุคคลที่คิดอย่างมีวิจารณญาณได้ 
จะสามารถคัดสรรกลั่นกรองข้อมูลและน าข้อมูลไปใช้ให้เกิด ประโยชน์สูงสุดเพื่อแก้ไขปัญหาตนเอง 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งในศตวรรษที่ 21 ความสามารถในการคิด อย่างมีวิจารณญาณจะเป็นสมรรถนะ 
ของบุคคลซึ่งมีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการเข้า ปฏิบัติงานของหน่วยงานองค์กร และบริษัท
ต่าง ๆ ตลอดจนเป็นองค์ประกอบที่แสดงคุณภาพของ การจัดการศึกษาอีกด้วย 
   พรรณิการ์ สมัคร (2557) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมี
ความส าคัญต่อการด าเนินชีวิตประจ าวัน เพราะจะช่วยในการประเมินสิ่งที่อ่านในแง่มุมต่าง ๆ  เช่น 
ความถูกต้อง ความน่าเชื่อถือของข้อมูล และสามารถวินิจฉัยข้อถูกหรือผิดต่าง ๆ ของข้อมูลได้   
โดยอาศัยเหตุผลประกอบการตัดสิน ช่วยเพิ่มพูนความรู้สติปัญญา ให้ทันต่อความเปลี่ยนแปลง   
ของข้อมูลต่าง ๆ ได้เป็นอย่างดี 
   ภัทราณี เวียงนาค (2562) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณช่วย
ให้ผู้อ่านเป็นผู้ที่อ่านเป็น โดยการอ่านประกอบกับการใช้ความคิดพิจารณา ตั้งค าถามและหาข้อมูล
ความรู้เพิ่มเติม ตลอดจนน าความรู้ที่ได้รับมาปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   วิจิตรา สามาอาพัฒ (2563) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมี
ความส าคัญมาก เพราะเป็นการอ่านที่พัฒนาความคิด สติปัญญาของผู้อ่านเพื่อจะได้เกิดการตีความ 
วิเคราะห์ และประเมินค่าข้อมูลได้อย่างถูกต้อง เพ่ือน าผลที่ได้มาปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 
   รัตนาภรณ์ ทับทิมจันทร์ (2565) ได้ให้ความส าคัญไว้ว่า เป็นเครื่องมือในการพัฒนา
สติปัญญา และความรู้ เพื่อช่วยให้ ผู้อ่านสามารถวิเคราะห์ และสังเคราะห์โดยใช้เหตุผลในการ
แก้ปัญหา และรู้จักตัดสินประเมินค่า จากสิ่งที่อ่านได้อย่างถูกต้อง สามารถกลั่นกรองข้อมูลและน า
ข้อมูลไปใช้ให้เกิดประโยชน์แก่ตนเอง และสังคมได้เป็นอย่างด ี
   จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีความส าคัญ 
เพราะ เป็นการอ่านที่ช่วยพัฒนา ความคิดและสติปัญญา ผู้อ่านจะได้ฝึกการวิเคราะห์และสังเคราะห์
ข้อมูล โดยใช้เหตุผล ในการแก้ปัญหา และประเมินค่าจากสิ่งที่อ่านได้อย่างถูกต้อง 

2.3.3 องค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  วัฒนารี ทวิวรดิลก (2543) ได้เสนอองค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้  

3 ระดับ ได้แก่ 
  1) ระดับข้อเท็จจริง หมายถึง ความเข้าใจเรื่องท่ีอ่านตามตัวอักษร  
  2) ระดับตีความ หมายถึง ความเข้าใจโดยอาศัยการสรุปความ ตีความ 

และแปลความจากเรื่องที่อ่าน  
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3) ระดับประเมินค่า หมายถึง ระดับท่ีต้องใช้การคิดไตร่ตรอง หาเหตุผล 
  ธิดารัตน์ สมานพันธ์ (2549) ได้เสนอองค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ
เพื่อประเมินองค์ประกอบของหลักฐานในการสรุปประเด็นปัญหา โดยก าหนดเป็นความสามารถที่จะ
เกิดกับผู้เรียน 6 ด้านได้แก่  

  1) การจับใจความส าคัญของเรื ่อง (getting the main idea) หมายถึง 
ความสามารถในการจับใจความของเรื่องที่อ่าน ทั้งท่ีกล่าวไว้และไม่ได้กล่าวไว้ในบทอ่าน และเชื่อมโยง
ใจความส าคัญ กับรายละเอียดที่มาสนับสนุนใจความส าคัญนั้นได้  

  2) การแยกข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง (distinguishing opinion and fact) 
หมายถึง ความสามารถในการแยกความแตกต่างระหว่างความจริงของเรื่องที่เสนอกับความคิดเห็น
ส่วนตัวของ ผู้เขียน  

  3) การสืบหาแหล่งที่มาของข้อมูล ( investing sources of information) 
ได้แก่ การส ารวจประเมินและรวบรวมความคิดเห็นของผู้เขียน ว่ามาจากแหล่งข้อมูลใดน่าเชื่อถือหรือ
เป็นไปได้ หรือไม่  

  4) การคาดคะเนหรือท านายเหตุการณ์ หรือผลที่เกิดขึ้น (anticipating 
outcome) หมายถึง ความสามารถในการท านายเหตุการณ์หรือผลที่จะเกิดตามมาโดยการคาดคะเน
จากเรื่องที่ อ่าน  

  5) การตระหนักถึงจ ุดม ุ ่ งหมายของผ ู ้ เข ียน ( recognizing author’s 
purpose) ได้แก่ การทราบถึงอคติพื้นฐานประสบการณ์ ความคิดเห็น ทัศนคติของผู้เขียน ตลอดจน
ความเชื่อถือได้ และจุดมุ่งหมายในการแสคงความคิดเห็นนั้น ๆ ออกมา 

  6) การสรุปอ้างอิง (drawing inference) หมายถึง ความสามารถในการ
ตีความเรื่อง ที่อ่านการรู้ว่าผู้แต่งต้องการแสดงความคิดไปในแนวใด ซึ่งผู้แต่งไม่ได้กล่าวไว้โดยตรง 

 เพ็ญวิษา วัฒนปรีชานนท์ (2561) ได้เสนอองค์ประกอบของการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณได้ 4 องค์ประกอบหลัก ได้แก่ 

1) การสรุปใจความส าคัญ 
2) การวิเคราะห์เนื้อหาตามองค์ประกอบของบทอ่าน 
3) การประเมินค่าได้อย่างมีเหตุผล 
4) การน าข้อมูลจากบทอ่านไปใช้ประโยชน์ 

 สุกัญญา สันติเจริญเลิศ (2561) ได้เสนอองค์ประกอบในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
ดังนี้ 

  1) เข้าใจจุดมุ่งหมายของการเขียนในแต่ละครั้ง  
  2) คาดการณ์ความเป็นไปได้จากเรื่องที่อ่าน  

 

 

 

 



29 
 

 

  3) วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากเรื่องที่อ่าน  
  4) พิจารณาถึงสารประโยชน์ แง่คิด ความคิดสร้างสรรค์ จากเรื่องที่อ่าน ว่า

ก่อให้เกิด ความเจริญงอกงามสร้างสรรค์อย่างไรบ้าง  
  5) วิเคราะห์การถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดของผู้เขียนจากเรื่องที่อ่าน  

Harris (2000) กล่าวว่าองค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ 5 ข้อ ดังนี้ 
   1) การเข้าใจสาระส าคัญของเรื่อง 
   2) การเข้าใจความคิดและจุดประสงค์ของผู้เขียน 
   3) การวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
   4) สามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล เหตุผลที่ผู้เขียนใช้ 
   5) ให้ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 
จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า ได้น าองค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ

ของ Harris (2000) กล่าวว่าองค์ประกอบของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ 5 ข้อ ดังนี้ 
   1) การเข้าใจสาระส าคัญของเรื่อง 
   2) การเข้าใจความคิดและจุดประสงค์ของผู้เขียน 
   3) การวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
   4) สามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล เหตุผลที่ผู้เขียนใช้ 
   5) ให้ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 
2.3.4 หลักการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  สมบัติ จ าปาเงิน (2557) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับหลักการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ 
ดังนี้  

  1) พิจารณาความถูกต้องของภาษาที่อ่าน เช่น ด้านความหมาย การวางต าแหนง่ค า  
การเว้นวรรคตอน ความผิดพลาดดังกล่าวจะท าให้การสื่อความหมายเสียไป  

  2) พิจารณาความต่อเนื่องของประโยคว่ามีเหตุรับกันดีหรือไม่ โดยอาศัยความรู้ดา้น  
ตรรกวิทยาเข้ามาช่วย ใจความจากประโยคจะต้องไม่ขัดแย้งกันหรือเรียงล าดับไม่สับสนวุ่นวายจนอ่าน
ไม่รู้เรื่องหรืออ่านเสียเวลาเปล่า  

  3) พิจารณาดูความต่อเนื่องของเรื่องราวระหว่างเรื่องที่เป็นแกนหลักหรือแกนน ากับ 
แกนรอง และส่วนประกอบอื่น ๆ ว่ากลมกลืนกันดีหรือเปล่า  

  4) รู้จักแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากเรื่องของการแสดงความรู้สึกและข้อคิดเห็นของ
ผู้แต่ง เพ่ือจะได้น ามาพิจารณาภายหลังได้ถูกต้องใกล้เคียงกับความเป็นจริงยิ่งขึ้น  

  5) พิจารณาความรู้เนื้อหาตัวอย่างที่ได้ว่า มีส่วนสัมพันธ์กันอย่างเหมาะสมหรือไม่  
เพียงใด เป็นความรู้ความคิดตัวอย่างที่แปลกใหม่ หรืออ้างอิงมาจากไหน น่าสนใจเพียงใดจากนั้น ควร
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ท าเป็นการประเมินผลโดยทั่วไปว่าผลการอ่านจะท าให้เกิดความรู้ความคิดมากเพียงใด โดยเฉพาะ  
อย่างยิ่งความคิดสร้างสรรค์ที่ผู้อ่านประสงค์หรือปรารถนาจะได้จากการอ่านนั้น ๆ อยู่เสมอ  

  Wallce (2011) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับหลักการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้  3 
ขั้นตอน โดยให้ผู้เรียน ตั้งค าถามเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน ดังนี้  

  1) ก่อนอ่าน (Pre-reading) ก่อนลงมืออ่านข้อเขียนนั้น ผู้อ่านควรตั้งค าถามเกี่ยวกับ
เรื่องท่ีอ่าน เช่น เรื่องนี้สามารถน าไปเขียนด้วยวิธีใดได้บ้าง เหตุใดจึงมีการเลือกเรื่องนี้มาเขียนเรื่องนี้มี
เนื้อหาเก่ียวกับอะไร  

  2) ขณะอ่าน (While reading) ค าถามที่ผู้อ่านควรถามตัวเอง คือข้อเขียนนี้มีวิธีการ
น าเสนอเช่นไรเพื่อให้เข้าใจเรื ่องที่อ่านได้ดีทั้งนี้เพราะการค้นหาค าตอบส าหรับค าถามที่ตั ้งไว้ใน
ลักษณะเช่นนี้ผู้อ่านจะต้องท าความเข้าใจเนื้อหาที่อ่าน ในขณะที่อ่านผู้อ่านต้องท าสิ่งต่อไปนี้ด้วย 
ได้แก่ การคาดเดาว่าข้อเขียนที่จะตามมาคืออะไรคิดเกี่ยวกับแนวทางในการเขียนข้อเขียนที่จะตามมา
ทั้งหมดตั้งค าถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่อ่านใช้วิธีอ่านอย่างวิเคราะห์วิจารณ์  

  3) หลังอ่าน (Post reading) เมื่ออ่านจบแล้ว ผู้อ่านควรตั้งค าถามเกี่ยวกับเรื่อง เช่น 
ข้อเขียนนี้มุ่งเขียนให้ผู้อ่านกลุ่มใดหรือใครคือผู้อ่านเรื่องนี้ เรื่องนี้ผู้เขียนสามารถเลือกเขียนด้วยวิธีอ่ืน 
ได้หรือไม่ การตั้งค าถามก่อนอ่าน ระหว่างอ่าน และหลังอ่านนี้เป็นทางหนึ่งที่ช่วยให้ผู้อ่านคิดเกี่ยวกับ
สิ่งที่อ่านอย่างรอบคอบ นับเป็นอีกกลวิธีหนึ่งที่จะช่วยให้ผู้อ่านมีวิจารณญาณในการอ่าน 

   สุพิชฌาย์ นพวงศ์ ณ อยุธยา (2563) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับหลักการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณไว้ ดังนี้  

  1) การวิเคราะห์ถ้อยค าความหมายโดยตรง หมายถึง ค าที่มีในพจนานุกรมใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน  

  2) การวิเคราะห์ประโยค คือ การพิจารณาการใช้และเรียบเรียงค าข้อความใน
ประโยคว่าถูกต้องหรือไม่  

  3) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ คือ การวิเคราะห์ความส าคัญของแต่ละตอน ซึ่งอาจ  
มากน้อยไม่เท่ากันต้องสามารถบอกได้ว่าตอนใดส าคัญตอนใดไม่ส าคัญ มีข้อสรุปโต้แย้งกับความ
คิดเห็นกับข้อเท็จจริงหรือไม่  

  4) การวิเคราะห์เปรียบเทียบ คือ การน าบทความ ข้อความ ข่าว จากเรื่องเดียวกัน
แต่ต่างจากผู้เขียน 2 คนมาวิเคราะห์ในด้านภาษา ท่วงท านอง ความคิด จุดเน้น เจตนาผู้เขียน 

  วิจ ิตรา สามาอาพัฒ (2564) ได้ให้ความส าคัญเกี ่ยวกับหลักการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณไว้ได้ดังนี้  

  1) การจ าความหมายของค าข้อความหรือประโยคเข้าใจเนื้อเรื่องที่อ่าน  
  2) สรุปมโนทัศน์ของเรื่อง  

 

 

 

 



31 
 

 

   3) เรียงล าดับเหตุการณ์หรือเล่าเรื่องได้  
  4) น าเหตุการณ์ไปเทียบเคียงหรือแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน  
  5) วิเคราะห์แยกแยะรายละเอียดของเนื้อเรื่องแล้วประเมินค่า  
  6) พิจารณาตัดสินข้อเท็จจริงหรือ ข้อคิดเห็นและ7.พิจารณาคุณค่าเหตุผลและความ

ประทับใจที่ได้รับจากการอ่าน 
  พระมหาศราวุธ ผุยเถิง (2565) ได้ให้ความส าคัญเกี ่ยวกับหลักการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณไว้ว่า หลักการอ่านอย่างมีวิจารณญาณนั้นจ าเป็นต้องเริ่มจาก 1) อ่านเพื่อพิจารณาความ
ถูกต้องของภาษาทั้งด้านความหมายและการใช้ภาษาในประโยค 2) อ่านเพื่อพิจารณาความเป็นเหตุ
เป็นผลแยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น วิเคราะห์ สังเคราะห์ โดยใช้หลัก  ตรรกวิทยาเข้ามาช่วย และ 
3. อ่านเพ่ือตีความหรือประเมินค่าเรื่องที่อ่านว่ามีเหตุผลน่าเชื่อถือเพียงใด 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า เป็นการอ่านที่ผู้อ่านจะต้องท าความเข้าใจ
เกี ่ยวกับเรื ่องที ่อ่าน จากนั ้นใช้กระบวนการคิดพิจารณา แยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น วิเคราะห์  
สังเคราะห์ ตีความ และประเมินค่าเรื่องที่อ่านว่ามีความน่าเชื่อถือเพียงใด และน าไปประยุกต์ใช้  
ใน ชีวิตประจ าวัน 

2.3.5 ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 นิภาพรรณ พิศออน (2550) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความสามารถของการอานอยาง

มีวิจารณญาณไว้ว่า ช่วยให้นักเรียนได้รับความรูอยางถูกตอง เปนผูมีเหตุผลใช้ความคิดพิจารณาสิ่งที่
อ่านอย่างรอบคอบ และสามารถน าความรู ้ที ่ได้จากการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไปใช ประโยชน์ 
ตอตนเอง และสังคม รวมทั้งสามารถน าไปใชแกปญหาในชีวิตประจ าวันได้ดียิ่งขึ้น 

 อุษาวดี ชูกลิ ่นหอม (2560) ได้ให้ความส าคัญเกี ่ยวกับความสามารถในการอ่าน 
อย่างมีวิจารณญาณว่าเป็นความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นกระบวนการการอ่านขั้น
สูง เพื่อให้เข้าใจเนื้อเรื่องโดยแยกแยะข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น  จุดประสงค์ของผู้แต่ง สามารถตีความ  
สรุปความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าสิ่งที ่อ่านอย่าง  สมเหตุสมผลโดยมีหลักฐานมา
สนับสนุน 

 ภัทราณี เวียงนาค (2562) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณว่า เป็นความสามารถที่ผู ้อ่านจับใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ ล าดับเหตุการณ์  
ของเรื่องวิเคราะห์ แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น ตีความ วิพากษ์วิจารณ์ ประเมินค่า ตัดสินเรื่อง 
ที่อ่าน และน าข้อคิดท่ีได้จากการอ่านมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันอย่างสมเหตุผล 

 จิตติมา เขียวพันธ (2563) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณว่า เป็นความสามารถที่ประกอบด้วยความสามารถในการอ่านเพื่อจับใจความส าคัญ  
การเข้าใจ รายละเอียดของเรื่องที่อ่าน การตีความจากเรื่องที่อ่านรู้ว่าผู้แต่งต้องการแสดงความคิดไป
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ในแนวใด โดยสังเกตจากการใช้ค าและน ้าเสียงของเรื่อง การสรุปความจากการอ้างอิง การอ้างอิง
สรรพนาม และ การประเมินค่าของเรื ่องที่อ่าน การสังเคราะห์ เป็นความสามารถที่เริ ่มตั้งแต่จับ
ใจความส าคัญของ เรื่องท่ีอ่าน ไปจนถึงการประเมินค่าของเรื่องที่อ่าน 

 พระมหาศราวุธ ผุยเถิง (2565) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณว่า เป็นกระบวนการการอ่านขั้นสูง ที่ต้องอาศัยประสบการณ์เดิมเข้ามาประกอบ
เพื่อให้เข้าใจเนื้อเรื่องโดย แยกแยะข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น จุดประสงค์ของผู้แต่ง ตีความ สรุปความ 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ และ ประเมินค่าสิ่งที่อ่านอย่างสมเหตุสมผลโดยมีหลักฐานมาสนับสนุน 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
เป็นกระบวนการอ่านขั้นสูงที่ช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจเนื้อเรื่องได้อย่างลึกซึ้งและถูกต้อง ผู้อ่านต้องใช้เหตุผล 
พิจารณาเนื้อหาอย่างรอบคอบ และสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็นได้อย่าง ชัดเจน 
การอ่านลักษณะนี้ช่วยให้สามารถตีความ สรุปความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าสิ่งที่อ่านได้
อย่างมีหลักฐานรองรับ อีกทั้งยังช่วยให้เข้าใจเจตนารมณ์และจุดประสงค์ของผู้แต่งได้อย่างถูกต้อง 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณยังส่งเสริมให้ผู้อ่านสามารถจับใจความส าคัญและเข้าใจรายละเอียด 
ของเรื่องได้ดีมากขึ้น ผู้อ่านจะสามารถน าข้อคิดที่ได้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันอย่างสมเหตุสมผล 
การอ่านลักษณะนี้ต้องอาศัยประสบการณ์เดิมมาช่วยในการท าความเข้าใจเรื ่องราวอย่างมีระบบ 
นอกจากนี้ยังช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์และการตัดสินใจอย่างมีเหตุผล การอ่ านอย่างมี
ว ิจารณญาณจึงเป็นทักษะส าคัญที ่ช่วยให้ผู ้เร ียนรู ้เท่าทันข้อมูล ใช้ความคิดอย่างสร้างสรรค์  
และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ได้ท้ังต่อตนเองและสังคม 

2.3.6 ประโยชน์ของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 นงนุช ปัญญาศรี (2556) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับประโยชน์ของการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้ผู้อ่านคิดพิจารณา แยกแยะ และตัดสินประเมิน
ค่าจากเรื่องท่ีอ่าน ด้วยเหตุผลอย่างรอบคอบ ถี่ถ้วน  

 สุกัญญา ทาโสด (2562) ได้ให้ความส าคัญเกี ่ยวกับประโยชน์ของการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณท าให้ผู้อ่านเข้าใจในเนื้อหาและจุดมุ่งหมายของผู้เขียน
มากยิ่งขึ้น โดยอาศัยกระบวนการคิด วิเคราะห์ และการประเมินค่าจากเรื่องที่อ่าน 

 ชนานันท์ กุ่มพรม (2565) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับประโยชน์ของการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ มีประโยชน์แก่ผู้อ่านเป็นอย่างยิ่ง เพราะท าให้ผู้อ่านได้
ทราบถึงข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน เข้าใจในเนื้อหาและจุดมุ่งหมายของผู้เขียนมากยิ่งขึ้น 
ทั้งยังสามารถสรุปความจากเรื่องท่ีอ่าน มีความคิดสร้างสรรค์ และมีทัศนคติที่กว้างไกล 
  เอมอร เนียมน้อย (2551) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับประโยชน์ของการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีประโยชน์อย่างมาก ท าให้ผู้อ่านได้มีโอกาสพัฒนา

 

 

 

 



33 
 

 

สมองเพ่ือการคิด ม ีความคิดสร้างสรรค์และกว้างไกล นอกจากนั้นการอ่านอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้

ผู้เรียนได้รับความรู้ อย่างถูกต้องเพราะในขณะอ่านจะต้องคิดพิจารณาอย่างมีเหตุผลและประเมิน

คุณค่าสิ่งที่อ่านควบคู่ไป ด้วย ท าให้ไม่ตกเป็นเหยื่อของการโฆษณาชวนเชื่อได้ง่าย  

  กนกกาญจน์ ยี่สุ่น (2566) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับประโยชน์ของการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณไว้ว่า ช่วยให้ผู้อ่านรู้จักพิจารณาสิ่งที่อ่านอย่างละเอียดและ สามารถน าประโยชน์ที่ได้จาก

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณไปใช้ในชีวิตประจ าวันในการตัดสินใจ แก้ปัญหาและไตร่ตรอง สิ่งต่าง ๆ 

ก่อนเสมอ 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีประโยชน์ใน
การช่วยให้ผู้อ่านสามารถคิดวิเคราะห์ แยกแยะข้อเท็จจริงและความคิดเห็น ตีความ และประเมินค่า
สิ่งที่อ่านได้อย่างมีเหตุผล ท าให้เข้าใจเนื้อหาและจุดมุ่งหมายของผู้เขียนอย่างลึกซึ้ง พัฒนาความคิ ด
สร้างสรรค์ ไม่หลงเชื ่อสิ่งต่าง ๆ ได้ง่าย และสามารถน าความรู ้ไปใช้ในการตัดสินใจ แก้ปัญหา            
และด าเนินชีวิตประจ าวันได้อย่างมีวิจารณญาณและรอบคอบ 

2.4 หลกัการแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกบัการจัดการเรียนรู้ปัญหาเป็นฐาน 

 2.4.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

  กนกวรรณ เขียวน ้าชุม (2563) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานว่า การสอนโดยใช้ปัญหาในชีวิตประจ าวันของนักเรียนมาเป็นจุดตั้งต้นและกระตุ้น
กระบวนการเรียนรู้ในการแสวงหาความรู้จนเกิดทักษะเรียนรู้และพัฒนาทักษะในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ตลอดจนการแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพด้วยตนเองและร่วมท างานเป็นทีมในสังคม
โลกได้อย่างกลมกลืน  

 ธีรภัทร์ นิตยกุลเศรษฐ์ (2563) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานว่า เป็นการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีความเกี ่ยวข้องกับสิ ่งแวดล้อม  
ที่เชื่อมโยงกับ ประสบการณ์เรียนรู้เดิมที่โยงไปเชื่อมกับประสบการณ์ใหม่และพัฒนาทางสติปัญญา
ต่อไป 

 ยุภารัตน์ พืชสิงห์ (2564) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐานว่า การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้ปัญหาเป็น
เครื่องมือ ให้นักเรียนได้เผชิญปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหา และฝึกกระบวนการวิเคราะห์ปัญหาและ
แก้ปัญหาได้ด้วยตนเองจากการค้นคว้า สืบค้นข้อมูล จนนักเรียนเกิดการเรียนรู้ตรงตามเป้าหมาย 

 ธันยพร ดีบุร (2565) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้น โดยปัญหา
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นั้นจะต้องเป็นปัญหาที่พบได้ในชีวิตประจ าวัน หรือเป็นสถานการณ์จ าลอง เพื่อให้ผู้เรียนได้นึกภาพ
ตามและเกิดทักษะการคิดแก้ปัญหา โดยการแก้ปัญหานั้นจะเป็นระบบการท างานกลุ่ม นักเรียน
ภายในกลุ่มจะมีโอกาสได้แลกเปลี่ยนความรู้และช่วยกันคิดแก้ไขปัญหานั้นออกมา 

 รุ่งทิพย์พร เสน่หา (2566) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ว่า เป็นจุดเริ่มต้นในการจัดการเรียนรู้ โดยให้ผู้เรียนเผชิญปัญหาหรือสถานการณ์ จนท าให้เกิดทักษะ  
และกระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง จากการสืบค้นข้อมูล และแก้ปัญหาด้วยตนเอง 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน         
(Problem-Based Learning: PBL) เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาจากชีวิตจริงหรือสถานการณ์
จ าลองเป็นจุดเริ่มต้น เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ฝึกการคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหา 
และเชื่อมโยงความรู้เดิมกับประสบการณ์ใหม่ ทั้งยังส่งเสริมทักษะการท างานเป็นทีม และพัฒนาทาง
สติปัญญาอย่างมปีระสิทธิภาพ 

2.4.2 ลักษณะส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 นวรัตน์ ไวชมภู, ดวงใจ เปลี่ยนบ ารุง, กิตติพร เนาว์สุวรรณ, (2562) ได้ให้ความส าคัญ

เกี่ยวกับการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ว่า เป็นการเรียนรู้ที่ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเองไม่ได้เกิดจาก
การสอนของผู้สอน เป็นการเรียนที่ส่งเสริมให้ผู ้เรียนเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนด ด้วยโจทย์
ปัญหาที่ผู้สอนสร้างขึ้นบน พื้นฐานความจริง เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดค าถาม และน าไปสู่การค้นหา
ค าตอบด้วยตนเองโดย ลักษณะเด่นของการเรียนโดยการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการใช้ปัญหา
แท้จริงเป็นตัวกระตุ้น การแก้ปัญหาและเป็นจุดเริ่มต้นในการแสวงหาองค์ความรู้อ่ืน ๆ สิ่งส าคัญที่ต้อง
ค านึงถึง คือ การให้ ผู้เรียนได้ผ่านการเรียนรู้ต่าง ๆ อย่างครบถ้วน 3 ประการ ประกอบด้วย  

 1. problem-based learning เป็นกระบวนการเรียนที่ผู้สอนใช้ “ปัญหา” เป็นฐาน
ในการ กระตุ้น ให้ผู้เรียนแสวงหาองค์ความรู้ด้วยตนเองเพ่ือแสวงหาองค์ความรู้ใหม่ ๆ  

 2. self-directed learning เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ให้อิสระทางความคิดแก่ผู้เรียน
ในการ แสวงหาองค์ความรู้เพ่ือตอบวัตถุประสงค์การเรียนรู้ตามความสามารถของตนเอง  

 3. small-group learning เป็นการเรียนรู้กลุ่มเล็กประมาณ 8-10 คน ซึ่งเป็นวิธีการ
ส่งเสริม ผู้เรียนในการพัฒนาความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นรวมทั้งการท างานเป็นทีม เพ่ือ
การค้นคว้า องค์ความรู้ใหม่ ๆ 

 จุทารัตน์ วิเศษ (2564) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของการเรียนรู้โดยการ
ใช้ปัญหาเป็นฐาน ตามที่ได้มีผู้กล่าวไว้ข้างต้น ผู้วิจัยได้สรุปลักษณะส าคัญของการเรียนรู้โดยการใช้
ปัญหาเป็นฐานไว้ดังนี้  
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 1. จะต้องมีสถานการณ์ที่เป็นปัญหาโดยสถานการณ์ปัญหาดังกล่าวอาจเกิดจากการ
ออกไป เผชิญกับสถานการณ์จริงที่เป็นปัญหาหรือผู้สอนจ าลองสภาพการณ์ให้นักเรียนเผชิญกับปัญหา
ก็ได้  
 2. ผู้สอนและนักเรียนร่วมกันวิเคราะห์ปัญหาและหาสาเหตุของปัญหาดังกล่าว  

 3. นักเรียนร่วมกันการวางแผนการแก้ไขปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่มนักเรียนมีการศึกษา 
ค้นคว้า และแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ลงมือแก้ปัญหา รวบรวมข้อมูลวิเคราะห์ข้อมูลสรุปและ
ประเมินผล ด้วยตนเอง  

 4. ผู้สอนเป็นผู้ให้ค าปรึกษา ช่วยเหลือนักเรียนในการแสวงหาแหล่งความรู้และการ
วิเคราะห์ ข้อมูล  

 5. การเรียนรู้จะยึดนักเรียนเป็นศูนย์กลางเนื่องจากนักเรียนจะต้องเรียนรู้ด้วยตนเอง  
 6. ครูผู้สอนจะมีการกระตุ้นนักเรียนให้เกิดการค้นหาวิธีการแก้้ไขปัญหาที่หลากหลาย 

และคัดเลือกวิธีที่เหมาะสม  
 7. ในด้านการประเมินผลครูผู้สอนจะประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนทั้งในด้าน

ผลงานและ ทักษะกระบวนการ 
 วรรณละออ ตังสุข (2565) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของการเรียนรู้โดย

การใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 แบ่งกลุ่ม นักเรียนจะเริ่มต้นการเรียนรู้โดยการแบ่งกลุ่มและก าหนดบทบาท

ของ สมาชิกภายในกลุ่ม ครูให้นักเรียนอ่านสถานการณ์คลุมเครือเกี่ยวกับสาเหตุ ผลกระทบ และ
แนวทาง การชะลอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ และโดยเน้นค าศัพท์ใหม่เพื่อสร้างนิยามในการท า
ความเข้าใจ ร่วมกัน   

 ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจปัญหา สมาชิกในกลุ่มใช้ความรู้และประสบการณ์พูดคุยโต้แย้ง 
ร่วมกันว่า อะไรคือสิ่งที่รู้ อะไรคือสิ่งที่ไม่รู้ จากสถานการณ์ปัญหา จากนั้น ร่วมกันแยกแต่ละช่องว่าง  
ของความรู้ และตัดสินใจว่าจะต้องส ารวจเรื่องอะไร สมาชิกในกลุ่มร่วมกันร่วมกันระดมความคิดเพ่ือ  
ท าความเข ้าใจปัญหา โดยพิจารณาประเด ็นปัญหา ซ ึ ่งม ีระบบเหตุและระบบผลที ่ เก ิดขึ้น  
ระบุ องค์ประกอบย่อยอื่น ๆ ที่สังเกตได้ ขั้นที่ 3 ระดมสมอง นักเรียนเริ่มอ่านทบทวนสถานการ์อีก
ครั้งเพื่อจัดระเบียบหมวดหมู่โดย แบ่งส่วนประกอบหลัก คือ เหตุและผล จากนั้นระบุองค์ประกอบ
ย่อยที่สอดคล้องกับองค์ป ระกอบ หลัก พร้อมทั้งระบุหน้าที่/บทบาท/กระบวนการภายในที่เกิดขึ้น 
ต่อมาสมาชิกกลุ่มอภิปรายแนวคิด และค าถามที่เกิดขึ้นระหว่างการท ากิจกรรม จากนั้น สรุปประเด็น
ปัญหาให้ชัดเจนและตรงกับความ เข้าใจของกลุ่ม เช่น ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ก าหนดแหล่ง
ค้นคว้าหาความรู ้ เป็นต้น เพื่อน าไปสู่ การหาค าตอบ ขั้นที่ 4 ศึกษาค้นคว้าและรวบรวมข้อมูล 
นักเรียนแบ่งหน้าที่มอบหมายงานให้สมาชิกโดยใช้ เป้าหมายการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ สมาชิกเข้าสู่
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กระบวนการรวบรวมความรู้ตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย จากนั้น สมาชิกแต่ละคนจะรายงานข้อมูล 
ที่รวบรวมพร้อมกับร่วมกันสรุปประเด็นส าคัญ และบันทึก รายละเอียดลงในใบกิจกรรม และน ามา
สร้างแผนภาพที่มีโครงสร้างระบบทั้งหมดที่ประกอบด้วย  สถานการณ์ปัญหา สาเหตุ ผลลัพธ์ และ
แนวทางป้องกัน/ชะลอ/แก้ปัญหาที่เป็นไปได้ ขั้นที่ 5 รายงานผล ครูให้แต่ละกลุ่มน าเสนอผลงาน  
ครูและนักเรียนร่วมอภิปรายเกี่ยวกับ กิจกรรมการเรียนรู้ทั้งหมดที่ผ่านมา รวมถึงนักเรียนสามารถ
ก าหนดค าตอบที่เหมาะสมส าหรับปัญหา ได ้

 รุ่งทิพย์พร เสน่หา (2566) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของการจัดการ
เรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานข้างต้น ผู้วิจัยได้สรุปลักษณะส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา
เป็นฐานได้ ดังนี้  

 1. เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เริ่มกระบวนการเรียนรู้  
 2. การเรียนรู้เริ่มต้นจากผู้เรียนที่จะค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  
 3. ต้องมีการบูรณาการความรู้และทักษะกระบวนการเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้  
 4. ครูผู้สอนเป็นเพียงอ านวยความสะดวก ในการเรียนรู้ 
 Simamora et al. (2017) ได้ก าหนดโครงสร้าง PBL เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

และ ทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนผ่านการเรียนรู้PBL ในมัธยมต้นมี 5 ขั ้น มีดังนี้ ขั ้นที ่ 1  
การปฐมนิเทศนักเรียนกับปัญหา โดยผู้สอนจะอธิบายจุดประสงค์ของการเรียนรู้  อธิบายตรรกะ 
ที่จ าเป็น และกระตุ ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้นในการแก้ปัญหาที่เลือก  ขั ้นที ่ 2  
จัดระเบียบนักเรียน ครูช่วยนักเรียนก าหนดและจัดระเบียบงานที่เกี ่ยวข้องกับ  ปัญหา ขั ้นที ่ 3  
แนะแนวทางการค้นคว้ารายบุคคลและรายกลุ่ม โดยครูส่งเสริมให้นักเรียนรวบรวม ข้อมูลที่เหมาะสม 
ส่งเสริมให้นักเรียนท าการทดลองส าหรับเพื่อการอธิบายและการแก้ปัญหา ขั้นที่ 4 พัฒนาและน าเสนอ
ผลงาน ครูช่วยเหลือนักเรียนในการวางแผนและเตรียมงาน  อย่างเหมาะสม เช่น ท ารายงาน  
สร้างแบบจ าลอง และแบ่งปันงานที่ได้รับมอบหมายให้กับเพื่อนๆ  ขั้นที่ 5 วิเคราะห์และประเมิน
กระบวนการแก้ปัญหา ครูประเมินผลการเรียนรู้เกี่ยวกับ  เนื้อหาที่ศึกษา ตั้งค าถามแก่แต่ละกลุ่ม
หลังจากจบการน าเสนอผลงาน 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-
Based Learning: PBL) เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยใช้ปัญหาจริงหรือ
สถานการณ์จ าลองเป็นจุดเริ่มต้นกระตุ้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ผ่านการท างานเป็นกลุ่ม 
วิเคราะห์ วางแผน แก้ปัญหา และน าเสนอผลงาน โดยครูท าหน้าที่เป็นผู้อ านวยความสะดวก ทั้งนี้ยัง
เน้นการ   บูรณาการความรู้และพัฒนาทักษะกระบวนการคิดอย่างมีระบบครบวงจร 
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2.4.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

  ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ได้ก าหนดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 6 ขั้นตอนดังนี้  

 1) ขั้นก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้ และเกิดความ
สนใจทีในการที่จะค้นหาค าตอบ 

 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ซึ่ง
ผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้ 

 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษาค้นคว้า
ด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย 

 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ร่วมกัน อภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่า มีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด 

 5) สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตนเอง และ
ประเมินผลว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบแนวคิด
ภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 

 6) น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดเป็นองค์ความรู้ใหม่โดย
ออกมาน าเสนอผลงาน และร่วมกันประเมินความรู้ที่จัดกระท าด้วยวิธีการที่หลากหลาย 

 เนตรนพิธ ค าอ่อนสา (2563) ได้ก าหนดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานไว้ 6 ขั้นตอนดังนี้  

 ขั้นที่ 1) ขั้นก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
ความสนใจ และมองเห็นปัญหาสามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้และเกิด
ความสนใจที่จะค้นหาค าตอบ 

 ขั้นที่ 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการ
เรียนรู้ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้  

 ขั้นที่ 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษา
ค้นคว้าด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย  
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 ขั้นที่ 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ร่วมกัน อภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด  

 ขั้นที่ 5) ขั้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่ม
ตนเองและประเมินผลว่าข้อมูลที ่ ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายาม  
ตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของ
ปัญหาอีกครั้ง  

 ขั้นที่ 6) ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดระดับองค์ความรู้                  
และน าเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผู้เรียนทุกกลุ่มรวมทั้งผู้ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาร่วมกัน  
ประเมินผลงาน 

 ภัทราวดี มากมี (2554) ได้ก าหนดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ไว้ 6 ขั้นตอนดังนี้  

 1) การก าหนดปัญหาในขั ้นตอนการก าหนดปัญหา (Problem) ผู ้สอนแบ่งกลุ่ม 
นักศึกษาเพ่ือร่วมกันระบุปัญหาจากโจทย์ที่ได้รับมอบหมายให้มีความชัดเจน  

 2) การระดมสมอง ในขั้นตอนการระดมสมอง (Brain Storming) จากกลุ่มนักศึกษา     
ที ่แบ่งไว้ในขั ้นตอนที่ 1 จะเริ ่มเข้าใจปัญหามากขึ ้นโดยการแตกปัญหาออกเป็นประเด็นย่อย ๆ 
เชื่อมโยงปัญหาโดยใช้ “ความรู้เดิม”  

 3) การวิเคราะห์ปัญหา ในขั้นตอนการวิเคราะห์ปัญหา (Problem Analysis) เริ่มต้น 
จากการให้กลุ่มนักศึกษาวิเคราะห์ปัญหาโดยใช้เหตุผล ซึ่งให้กลุ่มนักศึกษาก าหนดวัตถุประสงค์การ  
เรียนรู้ เพื่อค้นหาข้อมูลที่จะอธิบายผลการวิเคราะห์ที่ตั้งไว้ นักศึกษาสามารถบอกได้ว่าความรู้ส่วนใด  
รู้แล้วส่วนใดต้องกลับไปทบทวน ส่วนใดยังไม่รู้หรือจ าเป็นต้องไปค้นคว้าเพิ่มเติม  

 4) การวางแผนการศึกษาค้นคว้า ในขั้นตอนการวางแผนการศึกษาค้นคว้า (Planning) 
นักศึกษาได้วางแผนการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูลความรู้ จากแหล่งต่าง ๆ การจัดสรรแบ่ง  งานกันของ
นักศึกษาในกลุ่ม  

 5) การสร้างประเด็นการเรียนรู้และประยุกต์ใช้ข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา ในขั้นตอนการ
สร้างประเด็นการเรียนรู้และการประยุกต์ใช้ข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา (Learning and Application) โดย             
กลุ่มนักศึกษาน าข้อมูลที่ได้จากการศึกษาซึ่งเป็น “ความรู้ใหม่” เป็น Input ของการแก้ปัญหาซึ่งคาด 
ว่าส่วนหนึ่งจะประกอบด้วย แนวคิด หลักการหรือทฤษฎีที่ต้องการให้นักศึกษาได้เรียนรู้ในหน่วยการ  
สอนนั้น ๆ รวมทั้งค าตอบบางส่วนที่ได้จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ในขั้นตอนนี้ผู้สอนมีบทบาทที่ต้อง  
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ศึกษาแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ก่อนมอบหมายให้นักศึกษาไปค้นคว้าแล้วตรวจสอบข้อมูลที่นักศึกษาได้  41 
รวบรวมมาว่า สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการให้นักศึกษาเรียนรู้เพื่อแก้ปัญหาและเพียงพอส าหรับการ  
แก้ปัญหาแล้วหรือยัง กลุ่มนักศึกษาท าการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประยุกต์ใช้ข้อมูลส าหรับการ  
แก้ปัญหาที่ก าหนดไว้ จนได้ผลลัพธ์ซึ่งเป็นค าตอบของปัญหา  

 6) การสรุปผลและรายงานผล (Summary and Report) เป็นสิ่งที่ได้จากการเรียนรู้ 
และน าแนวคิด หลักการ หรือทฤษฎีที่นักศึกษาได้ศึกษามาจากขั้นตอนที่ผ่านมาพร้อมน าเสนอผลการ 
แก้ปัญหา  

 Good (1973) ได้ก าหนดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 7 
ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นตอนที่ 1 กลุ่มผู้เรียนท าความเข้าใจค าศัพท์ ข้อความที่ปรากฏอยู่ในปัญหาให้ชัดเจน 
โดยอาศัยความรู้พื้นฐานของสมาชิกในกลุ่ม หรือการศึกษาค้นคว้าจากเอกสารต าราหรือสื่อ อ่ืน ๆ 

 ขั้นตอนที่ 2 กลุ่มผู้เรียนระบุปัญหาหรือข้อมูลส าคัญร่วมกัน โดยทุกคนในกลุ่มเข้าใจ
ปัญหา เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ใดที่กล่าวถึงในปัญหานั้น 

 ขั้นตอนที่ 3 กลุ่มผู้เรียนระดมสมองเพื่อวิเคราะห์ปัญหาต่างๆอธิบายความเชื่อมโยง
ต่าง ๆ ของข้อมูลหรือปัญหา 

 ขั้นตอนที่ 4 กลุ่มผู้เรียนก าหนดและจัดล าดับความส าคัญของสมมติฐาน พยายามหา
เหตุผลที่จะอธิบายปัญหาหรือข้อมูลที่พบ โดยใช้พื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน การแสดงความคิด
อย่างมีเหตุผล ตั้งสมมติฐานอย่างสมเหตุสมผลส าหรับปัญหานั้น 

 ขั้นตอนที่ 5 กลุ่มผู้เรียนก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้เพื่อค้นหาข้อมูลหรือความรู้ที่
จะอธิบายหรือทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้ ผู้เรียนสามารถบอกได้ว่าความรู้ส่วนใดรู้แล้ว ส่วนใดต้อง
กลับไปทบทวน ส่วนใดยังไม่รู้หรือจ าเป็นต้องไปค้นคว้าเพิ่มเติม 

 ขั้นตอนที่ 6 ผู้เรียนค้นคว้ารวบรวมสารสนเทศจากสื่อและแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ เพ่ือ
พัฒนาทักษะการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

 ขั้นตอนที่ 7 จากรายงานข้อมูลหรือสารสนเทศใหม่ที่ได้มา กลุ่มผู้เรียนน ามาอภิปราย 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ ตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ แล้วน ามาสรุปเป็นหลักการและประเมินผลการเรียนรู้ 

 Hung, Jonassen & Liu (2008) ได้ก าหนดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานไว้ 5 ขั้นตอน ดังนี้  
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 1) เริ่มต้นการเรียนรู้โดยการจ าลองสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง  

 2) นักเรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้  

 3) นักเรียนเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง  

 4) เป็นการสะท้อนคิดด้วยตนเอง  

 5) ผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกไม่ใช่เผยแพร่ความรู้ 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า ได้น าขั้นตอนของ ส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา (2550) ได้ก าหนดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 6 ขั้นตอนดังนี้  

 1) ขั้นก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียนได้ และเกิดความ
สนใจทีในการที่จะค้นหาค าตอบ 

 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้องท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ซึ่ง
ผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้ 

 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษาค้นคว้า
ด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย 

 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ร่วมกัน อภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่า มีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด 

 5) สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตนเอง และ
ประเมินผลว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบแนวคิด
ภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 

 6) น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดเป็นองค์ความรู้ใหม่โดย
ออกมาน าเสนอผลงาน และร่วมกันประเมินความรู้ที่จัดกระท าด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
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2.5 แนวคิดและทฤษฎทีี่เกี่ยวข้องกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
       2.5.1 ความหมายของการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

     อาภรณ์ ใจเที ่ยง (2553) ได ้ให ้ความส าค ัญเกี ่ยวกับแผนการจัดการเร ียนรู้  

ว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การใช้สื่อการเรียนรู้ และการวัดประเมินผลที่สอดคล้องกับสาระ  

การเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ ที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรแผนการจัดการเรียนรู้ คือ การน าวิชาหรือ

กลุ่มประสบการณ์ ที่ต้องท าการสอนตลอดภาคเรียน มาสร้างเป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียน  

การสอน การใช้สื่ออุปกรณ์การ สอน การวัดและการประเมินผล ส าหรับเนื้อหาสาระและจุดประสงค์

การเรียนการสอนย่อย ๆ ให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์หรือจุดเน้นของหลักสูตร สภาพผู้เรียน  

ความพร้อมของโรงเรียนในด้านวัสดุอุปกรณ์ และ ตรงกับชีวิตจริงในท้องถิ่น ซึ่งถ้ากล่าวอีกนัยหนึ่ง 

แผนการจัดการเรียนรู้คือการเตรียมการสอนเป็นลายลักษณ์อักษรไว้ล่วงหน้า หรือ คือการบันทึก  

การสอนตามปกต ิ

     จรัสศรี พัวจินดาเนตร (2560) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า 

แผนการจัดการเรียนรู้หรือแผนการสอนหมายถึง เอกสารประกอบหลักสูตรชนิดหนึ่งที่ครูใช้เป็นคู่มือ

ส าหรับจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ การใช้สื ่ออุปกรณ์การเรียนรู ้และการวัดจุกประสงค์การเรียนรู้  

ของนักเรียนในแต่ละบท 

     พรชัย ผาดไธสง (2560) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ว่า หมายถึง 

กระบวนการน าหลักสูตรสถานศึกษาไปสู่การจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน โดยผู้สอนด าเนินการอย่างเป็น 

ลายลักษณ์อักษร มีการวิเคราะห์หลักสูตรสถานศึกษา การวิเคราะห์หน่วยการเรียนรู้และการจัดท า  

ก าหนดการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาไปสู่การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 

     วัชรพล วิบูลยศริน (2561) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า 

แผนการ จัดการเรียนรู้คือ แนวทางการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนเพื่อด าเนินการส่งผ่านเนื้อหาไปยัง

ผู้เรียนผ่าน กิจกรรมและสื่อการเรียนการสอน ประกอบด้วยการก าหนดเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ 

(สิ่งที่ผู้เรียนได้รับ) วิธีการบรรลุหรือไปยังเป้าหมาย (ขั้นตอน กระบวนการ) และวิธีการวัดคุณภาพ  

ของการบรรลุเป้าหมาย (แบบทดสอบ ใบงาน การบ้าน และอ่ืน ๆ) 

     ศิริพร ทานะเวช (2564) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า 

แผนการจัดการเรียนรู้คือ คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้สอนได้จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษรไว้

ล่วงหน้า โดยมีรายละเอียดของ กิจกรรมอย่างครบถ้วน เพื่อให้ด าเนินการสอนได้อย่างราบรื่นและ

บรรลุจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ 
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     จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้คือเอกสารลาย

ลักษณ์อักษรที่ครูจัดท าไว้ล่วงหน้า เพื่อใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้สอดคล้อง  

กับหลักสูตร จุดประสงค์การเรียนรู้ และบริบทของผู้เรียน โดยครอบคลุมการวางแผนเนื้อหา วิธีการ

สอน การใช้สื่อ และการวัดผลอย่างเป็นระบบ เพื่อให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและสามารถ

พัฒนาผู้เรียนได้ตรงตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร 

  2.5.2 ความส าคัญของการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

 ศุภลักษณ์ ทองจีน (2560) ได้ให้ความส าคัญเกี ่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู ้ว่า 

แผนการสอน หรือการวางแผนการจัดการเรียนรู้เป็นงานส าคัญของครูผู ้สอน การสอนจะประสบ

ผลส าเร็จด้วยดีหรือไม่มากน้อยเพียงใดขึ้นอยู่กับการวางแผนการสอนเป็นส าคัญประการหนึ่ง ถ้า

ผู้สอนมีการวางแผนการสอนที่ดีก็เท่ากับบรรลุจุดมุ่งหมายปลายทางไปแล้วครึ่งหนึ่ง การวางแผนการ

สอนจึงมีความส าคัญหลายประการ ในการวางแผนการสอนจึงเป็นการเตรียมการสอนส าหรับการสอน

ล่วงหน้า ครอบคลุมภารกิจในช ั ้นเร ียนที ่คร ูจะต้องด  าเนินการเร ียนการสอนในแต่ละครั้ง  

และนอกจากนั้นแล้วยังรวมไปถึงการวางแผนกิจกรรมการเรียนตลอดภาคเรียนและตลอดปีการศึกษา

ด้วย การเตรียมการสอนล่วงหน้าอย่างนี้จะเป็นผลดีต่อผู้สอนสามารถจัดประสบการณ์ และกิจกรรม

การเรียนการสอนให้สอนสอดคล้องกับธรรมชาติการเรียนรู้ของผู้เรียน การวิเคราะห์ล าดับเนื้อหา  

และกิจกรรมการเรียนการสอน ตลอดการเตรียมสื่ออุปกรณ์ตามที่ระบุไว้ในบทเรียนที่จะสอนใน  

แต่ละชั่วโมง ผู้เรียนก็จะได้เรียนรู้อย่างต่อเนื่องครบถ้วนตามหลักสูตรการศึกษาที่ตั้งไว้ การวางแผน

การสอนหรือการวางแผนการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว จะอ านวยประโยชน์ทั้งผู้สอนและผู้เรียน 

 รักษณาลี สวนพลู (2561) ได้ให้ความส าคัญเกี ่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้ว ่าครู  

ที่ประสบความส าเร็จในการสอนส่วนมากจะวางแผนการจัดการเรียนรู้ก่อนท าการสอนทุกครั้ง ส าหรับ

ครูใหม่หรือครูที่มีประสบการณ์การสอนน้อย ยิ่งมีความจ าเป็นต้องวางแผนการเรียนรู้ให้สมบูรณ์ก่อน

ท าการสอน แผนการจัดการเรียนรู้จึงเป็นสิ่งส าคัญส าหรับครูดังนี้ 1. แผนการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้สอน

ทราบว่าในแต่ละสัปดาห์หรือแต่ละชั่วโมง ครูจะสอน  รายวิชาใด หรือหัวข้อความรู้อะไร ขอบข่าย

สาระการเรียนรู้เพียงใด เหตุใดจึงต้องสอน สอนแบบใด  จะใช้วัสดุอุปกรณ์อะไร แหล่งเรียนรู้อะไร 

ช่วยให้ผู้สอนเกิดความมั่นใจ เรียนรู้ และสามารถประเมินผลนักเรียนท าให้นักเรียนสามารถพัฒนา

ตัวเองในด้านต่าง ๆ 2. แผนการจัดการเรียนรู้ช่วยอ านวยความสะดวกแก่ครูที่ไม่มีประสบการณ์เฉพาะ

การสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี ให้เกิดความเข้าใจ เรียนรู้ สามารถสอน

ได้ และถ้าเกิดกรณีจ าเป็นต้องเปลี่ยนตัวครูผู้สอนหรือจัดครูผู้สอน ไม่ให้กระทบกระเทือนนักเรียน
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จนเกินไป 3. แผนการจัดการเรียนรู้ช่วยให้ผู้บริหารและผู้นิเทศได้แนวทางที่จะให้ค าแนะน าตลอดจน

ให้ความสนับสนุนในด้านต่าง ๆ 

 กุลิสรา จิตรชญาวณิช (2563) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการวางแผนการจัดการเรียนรู้

เป็นหน้าที ่ของผู ้สอนที่จะต้องรับผิดชอบในการจัดท าเพื ่อใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้  

ซึ่งความส าคัญของการวางแผนการจัดการเรียนรู้ดังนี้  1. เป็นเข็มทิศในการจัดการเรียนรู้ให้ผู ้สอน 

กล่าวคือ การวางแผนการจัดการเรียนรู้เปรียบเสมือนเข็มทิศน าทาง ที่ท าให้ผู้สอนสามารถใช้เป็น

แนวทางในการจัดการเรียนรู ้ ท าให้ผู ้สอนรู้ว ่าในการจัดการเรียนรู ้แต่ละครั้งมีจุดประสงค์อะไร  

จะใช้เนื้อหาอะไร จะจัดกิจกรรมอย่างไร จะใช้สื่อการเรียนรู้อะไร และจะมีการวัดประเมินผลอย่างไร  

2. ท าให้ผู้สอนมีความมั่นใจในการจัดการเรียนรู้ เพราะจะได้มีการวางแผนเตรียมความพร้อมล่วงหน้า

ในการจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน เช่น มีการเตรียมจุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหาหรือสาระการเรยีนรู้ 

กิจกรรมการเรียนรู ้ สื ่อการเรียนรู ้ การวัดผลและประเมินผล  3. ท าให้ผู ้เรียนได้รับประโยชน์ 

ในการจัดการเรียนรู้ เพราะผู้สอนมีการวางแผนการจัดการเรียนรู้อย่างเป็นระบบล่วงหน้า จึงท าให้  

การจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพส่งผลให้ผู้เรียนได้รับความรู้และประสบการณ์ต่าง ๆ ที่มีค่า รวมทั้ง               

มีความสุขและสนุกกับการเรียนรู้ 4. ท าให้ผู้เรียนศรัทธาในตัวผู้สอน เพราะผู้สอนมีการเตรียมพร้อม

ในการจัดการเรียนรู ้มาก่อนล่วงหน้า จึงท าให้การจัดการเร ียนรู ้ด  าเนินไปด้วยความราบรื่น  

และมีเป้าหมาย ท าให้ผู้เรียนมาเรียนแล้วไม่รู้สึกผิดหวังและเบื่อหน่ ายในการจัดการเรียนรู้ 5. ท าให้                  

การจัดการเรียนรู้เป็นไปตามล าดับขั้นตอน เพราะผู้สอนมีการวางแผนการจัดการเรียนรู้ไว้อย่างเป็น

ระบบ ท าให้สามารถใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้เป็นไปอย่างคุ้มและบรรลุตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ 

6. ผู้สอนสามารถสอนหรือจัดการเรียนรู้แทนกันได้ ในกรณีที ่ผู ้สอนประจ าชั ้นหรือประจ าสาระ  

การเรียนรู้ไม่อยู่ ผู้สอนคนอื่นสามารถที่จะด าเนินการจัดการเรียนรู้แทนได้โดยไม่ต้องปล่อยให้ผู้เรียน

เสียโอกาสในการเรียนรู้ เพราะผู้สอนแทนสามารถที่จะศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้จัดท าไว้เป็น                

ลายลักษณ์อักษรและเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู ้ได้  7. ช่วยให้ผู ้สอนน าข้อบกพร่องที ่พบ 

จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปปรับปรุงแก้ไขในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในครั้งต่อไปให้ดียิ่งขึ้น 

 พระมหาสายัณห์ เปมสีโล (2564) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการวางแผนการจัดการ

เรียนรู้ว่าจะช่วยให้ผู้สอนด าเนินการสอนด้วยความมั่นใจในการสอนตามทิศทางที่ออกแบบไว้ สามารถ               

ที่จะเตรียมเนื้อหากิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการสอนให้สอดคล้องกับจุดประสงค์ที่ก าหนด ไว้ 

สามารถท านายผลส าเร็จจากการจัดการเรียนรู้ได้ดังค าที่ว่า การวางแผนดีมีชัยในการสอนไปกว่า

ครึ่งหนึ่ง 
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 ศิตา เยี่ยมขันติถาวร , จรีลักษณ์ รัตนาพันธ์ (2567) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับแผน 

การจัดการเรียนรู้ว ่าแผนการสอนเป็นสิ่งที ่จ าเป็นมากส าหรับครูผู ้สอนทุกระดับ โดยทั่วไปแผน  

การสอนประกอบด้วย วัตถุประสงค์ เนื ้อหา การปฏิบัติในห้องเรียน การวัดประเมินผลตาม

วัตถุประสงค์การเรียนรู้ และการสะท้อนความรู้หลังการเรียนการสอน  

    จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้เป็นเครื่องมือส าคัญ  

ที่ช่วยให้ครูด าเนินการสอนอย่างเป็นระบบและมีประสิทธิภาพ ช่วยให้ครูมีความมั่นใจ เตรียมความ

พร้อมและสามารถจัดกิจกรรมได้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายการเรียนรู้ นอกจากนี้ยังเป็นแนวทาง  

ที่ผู้สอนสามารถใช้วางล าดับขั้นตอนการสอนให้เป็นระบบ ผู้เรียนได้รับความรู้และประสบการณ์อย่าง

เต็มที่ ช่วยให้การสอนราบรื่น ลดผลกระทบหากต้องเปลี่ยนครูผู้สอน และยังสามารถใช้ปรับปรุง

พัฒนาการจัดการเรียนรู้ในอนาคตได้อย่างเหมาะสม   

  2.5.3 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 

    ส านักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแห่งชาติ (2534) ได้อธิบายถึงแผนการจัดการ

เรียนรู้ว่าประกอบด้วย หัวข้อส าคัญ ดังต่อไปนี้ 1) สาระส าคัญ 2) จุดประสงค์ 3) เนื้อหา 4) กิจกรรม

การเรียนการสสอน 6) การวัดและประเมินผล 7) กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม หรือภาคผนวก 

   สุวิทย์ มูลคา และคณะ (2551) ได้อธิบายถึงแผนการจัดการเรียนรู้ว่า แผนการจัดการ

เรียนรู้มีหลายรูปแบบอาจอยู่ในรูปของความเรียงหรือตาราง หรือทั้งความเรียงและตารางร่วมกันกไ็ด้              

ดังตัวอย่างที่กล่าวมา ซึ่งผู้สอนสามารถเลือกรูปแบบได้ตามความเหมาะสม จะเห็นว่ าแผนการจัดการ

เร ียนร ู ้ควรประกอบด้วยส่วนส าค ัญ 3 ส ่วน คือ 1) ส ่วนน าหร ือห ัวแผนการจ ัดการเร ียนรู้   

2) ตัวแผนการจัดการเรียนรู้ (องค์ประกอบที่ส าคัญ) 3) ท้ายแผนการจัดการเรียนรู้ 

   เอกรินทร์ สี่มหาศาล (2552) ได้อธิบายถึงแผนการจัดการเรียนรู้ว่า องค์ประกอบของ

แผนโดยทั่วไปจะมี 7 องค์ประกอบดังนี้ 1) สาระส าคัญ เป็นการเขียนในลักษณะเป็นความคิดรวบยอด 

หรือ Concept 2) จุดประสงค์การเรียนรู ้ เขียนในลักษณะจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 3) สาระ  

การเรียนรู้ เป็นการเขียนเนื้อหาสาระในลักษณะเป็นประเด็นส าคัญสั้น ๆ สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ                  

ที่ก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ 4) กิจกรรมการเรียนรู้ ระบุวิธีสอน กระบวนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู ้ เทคนิคการสอนที ่หลากหลาย 5) สื ่อ แหล่งการเรียนรู ้ในแต่ละแผนการจัดการเร ียนรู้                    

จะก าหนดสื่อการเรียนรู้ที่ใช้ ประกอบการเรียนการสอนไว้อย่างชัดเจน มีใบความรู้ ใบงาน แบบฝึก

ทักษะการเรียนรู ้เอกสาร เพิ ่มเติมส าหรับผู ้สอนตามความเหมาะสม 6) การวัดและประเมินผล               

ทุกแผนการจัดการเรียนรู ้ จะระบุรายละเอียดเกี ่ยวกับเรื ่อง การวัด และประเมินผลทุกแผน 

 

 

 

 



45 
 

 

การจัดการเรียนรู้จะระบุรายละเอียดเกี่ยวกับ เรื่องการวัดและประเมินผล 7) บันทึกผลการจัดการ

เรียนรู้ เป็นการบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อน าไปปรับปรุง                 

และพัฒนาวิธีการจัดการเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย   

    อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้อธิบายถึงแผนการจัดการเรียนรู้ว่าประกอบด้วย หัวข้อ

ส าคัญ ดังต่อไปนี้ ส่วนน า : รายวิชา / กลุ่ม ชั้น ชื่อหน่วยการเรียนรู้ หรือชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ 

จ านวนเวลาที่สอน 1) มาตรฐานการเรียนรู้ 2) ตัวชี้วัดชั้นปี 3) สาระส าคัญ 4) จุดประสงค์การเรียนรู้  

5) สาระการเร ียนรู ้ 6) กิจกรรมการเรียนรู ้ 7) การวัดผลประเมินผล 8) สื ่อและแหล่งเร ียนรู้   

9) บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้   

   วัชรา เล่าเรียนดี และคณะ (2560) กล่าวว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 

ที่ใช้กันอยู่ในประเทศไทยตามที่หน่วยงานทางการศึกษา นักวิชาการ และสถานศึกษาใช้กันอยู่ใน

ปัจจุบัน พบว่ามีองค์ประกอบที่ส าคัญดังท่ีจะอธิบายในรายละเอียด ต่อไปนี้  

   1) ส่วนน า ประกอบด้วยข้อมูลส าคัญดังต่อไปนี ้คือล าดับที ่ของแผน ชื ่อรายวิชา   
ระดับ ชั้น ชื่อหน่วยการเรียนรู้ชื่อเรื่องและ/หรือ ชื่อหน่วยย่อย – ชื่อเรื่องย่อย ระยะเวลาและข้อมูล                   
ที่เก่ียวข้องอ่ืน ๆ เช่น ชื่อครูผู้สอน และวันเดือนปี ที่สอน  
   2) ส่วนเนื้อหา ประกอบด้วยข้อมูลส าคัญดั้งต่อไปนี้ คือ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
ที่เกี่ยวข้องสาระส าคัญจุดประสงค์การเรียนรู้เนื้อหาสาระ/สาระการเรียนรู้หลักฐานการเรียนรู้และ  
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ และสื่อการเรียนรู้/แหล่งเรียนรู้  
   3) เอกสารประกอบ ประกอบด้วย ใบความรู ้ ใบงาน ใบกิจกรรม เครื ่องมือวัด                        
และประเมินผล และบันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 
   กุลิสรา จิตรชญาวณิช (2562) ได้อธิบายถึงแผนการจัดการเรียนรู้ว่าประกอบด้วย  

2 หัวข้อส าคัญ ดังต่อไปนี้ หัวข้อที่ 1 ส่วนที่เป็นหัวแผนการจัดการเรียนรู้ เป็นองค์ประกอบต่าง ๆ  

ที่อยู่บนส่วนหัว หรือส่วนบนของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วยหัวข้อหรือองค์ประกอบดังนี้                 

1) กลุ่มสาระการเรียนรู้หรือชื่อวิชาที่เรียน 2) ล าดับหน่วยการเรียนรู้และเรื่องที่สอน 3) ระดับชั้นที่

สอนปีการศึกษาที่สอน 4) จ านวนชั่วโมงที่สอนหรือจ านวนคาบเวลาที่สอน หัวข้อที่ 2 ส่วนที่เป็นตัว

แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นองค์ประกอบต่าง ๆ ที่อยู่ในส่วนของตัวแผนการจัดการเรียนรู้ทั้งหมด  

โดยมีองค์ประกอบที่ส าคัญดังนี ้ 1) สาระส าคัญ 2) จุดประสงค์การเรียนรู ้ 3) สาระการเรียนรู้  

4) กิจกรรมการเรียนรู ้หรือกระบวนการจัดการเรียนรู ้ 5) สื ่อการเรียนรู ้ 6) แหล่งการเรียนรู้  

7) การวัดผลและประเมินผล 8) บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ หรือบันทึกหลังสอน 
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   จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้  
จากแนวคิดของนักวิชาการและหน่วยงานต่าง ๆ มีทั้งรูปแบบความเรียง ตาราง หรือผสมผสาน  
โดยสามารถจ าแนกเป็น 3 ส่วนหลัก ได้แก่ ส่วนน า เช่น ชื่อวิชา ระดับชั้น หน่วยการเรียนรู้ จ านวน
ชั่วโมง สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด ส่วนเนื้อหาประกอบด้วยสาระ
การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ เทคนิค วิธีการจัดการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ แหล่งการเรียนรู้ การวัด
และประเมินผล และเอกสารประกอบ เช่น ใบงาน ใบความรู้ แบบประเมิน ตลอดจนการบันทึกผล
หลังสอน เพื่อน าไปใช้ในการปรับปรุงการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

2.6 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบทดสอบความสามารถการอ่านอย่าง

มีวิจารณญาณ  
   2.6.1 ความหมายของแบบทดสอบความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  

  สมบูรณ์ สุขส าราญ (2561) ข้อสอบวัดการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นเครื่องมือที่ใช้

ประเมินความสามารถในการอ่านที่ลึกซึ้ง โดยไม่เพียงแต่เข้าใจข้อความ แต่ยังสามารถตั้งค าถาม 

วิเคราะห์เจตนาและตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลในเนื้อหาได้ 

  องค์การเพื่อความร่วมมือทางเศรษฐกิจและการพัฒนา (OECD) (2019) แบบทดสอบ

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Reading Test) หมายถึง เครื่องมือหรือวิธีการวัดความสามารถ

ของผู้เรียนในการวิเคราะห์, ตีความ, ประเมิน และ แยกแยะข้อมูล จากข้อความที่อ่านอย่างมีเหตุผล 

โดยไม่ยึดติดกับอารมณ์หรือความคิดเห็นส่วนตัว ผู้ท าแบบทดสอบต้องสามารถตั้งค าถาม ตรวจสอบ

ความถูกต้องของข้อมูล และประเมินความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลได้ 

  สมาคมครูภาษาไทยแห่งประเทศไทย (2563) ข้อสอบวัดการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ                

มุ่งประเมินทักษะในการตีความ เปรียบเทียบ ตั้งข้อสังเกต และตัดสินใจเกี่ยวกับเนื้อหาที่อ่านโดยใช้

เหตุผลประกอบอย่างรอบคอบ 

  สมเกียรติ วัฒนาพงษากุล (2564) กล่าวว่า ข้อสอบการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็น

ข้อสอบที่ผู้เรียนต้องแสดงความสามารถในการคิดวิเคราะห์อย่างลึกซึ้ง มีเหตุผล และสามารถประเมิน

คุณค่าของข้อความหรือข้อคิดเห็นในเนื้อเรื่องได้อย่างเป็นระบบ 

  ทิวา ส าราญใจ (2566) กล่าวว่า แบบทดสอบเป็นเครื่องมือวัดหรือตรวจสอบความรู้

ความเข้าใจที่วัดได้ทั้ง 3 ด้าน ไม่ว่าจะเป็นพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย ซึ่งพฤติกรรมดังกล่าว

เป็นคุณลักษณะภายในของมนุษย์ ไม่สามารถสังเกตได้ แบบทดสอบจึงท าหน้าที่กระตุ ้นให้เกิด
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พฤติกรรมภายนอกและสามารถสังเกตได้ นอกจากนี้แบบทดสอบยังเป็นข้อค าถามหรือชุดค าถาม  

ที่ผู้สร้างสร้างข้ึนเองหรืออ้างอิงมาจากแบบทดสอบของนักวิจัยท่านอ่ืนก็ได้ 

  จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า ข้อสอบการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็น

เครื่องมือที่ใช้วัดความสามารถในการเข้าใจ วิเคราะห์ และประเมินข้อความอย่างลึกซึ้ง ผู ้เรียน  

ต้องสามารถตั้งค าถาม ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูล และแยกแยะความคิดเห็นจากข้อเท็จจริง

ได้ แบบทดสอบเน้นการใช้เหตุผล ไม่ยึดตามอารมณ์ส่วนตัว ประเมินทั้งด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย  

และทักษะพิสัย ช่วยกระตุ้นพฤติกรรมภายนอกท่ีสามารถสังเกตได้ มีการวัดทักษะตีความเปรียบเทียบ 

และตัดสินใจอย่างมีเหตุผล เป็นเครื่องมือส าคัญที่ใช้ในการพัฒนาทักษะคิดวิเคราะห์เชิงวิจารณญาณ

ของผู้เรียน. 

   2.6.2 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  

ณัฐวดี ธาตุดีและณัฐกิตติ์ สิริวัฒนาทากุล (2562) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดความสามารถด้าน

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณก่อนและหลังเรียนการจัด กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก เป็นแบบทดสอบ

ปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลาง การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และทฤษฎีการสร้างแบบทดสอบตามแนวคิด ของบลูม (Blom) 

สร้างแบบทดสอบปรนัยจ านวน 50 ข้อ เสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์แล้วจึงน าไปเสนอต่อ 

ผู ้เชี ่ยวชาญเพื ่อตรวจสอบหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Item Objective Congruence: 

IOC) ผลการ ตรวจสอบได้ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.67 -1.00 จากนั้นปรับปรุงแก้ไขข้อค าถาม

ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ ได้ค่าความยากง่าย (p) มีค่าเท่ากับ 0.43 - 0.80 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 

มีค่าเท่ากับ 0.20 - 0.57 และคัดเลือกข้อสอบ ที ่มีคุณภาพจ านวน 30 ข้อ หาค่าความเชื ่อมั่น 

(Reliability) โดยใช้ส ูตร KR 20 ของคูเดอร์และริชาร์ดสัน ได้ค ่าความ เช ื ่อมั ่นเท่ากับ 1.00  

แล้วน าไปใช้กับนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 

อุษาวดี ชูกลิ่นหอม และสมพร ร่วมสุข (2562) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดความสามารถด้าน

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ                     

มีรายละเอียดดังนี้ 1. วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ          

2. จัดท าตารางแจกแจงข้อสอบ (test blueprint) 3. สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่าน

อย่างมีวิจารณญาณตามตารางแจกแจง ข้อสอบ 45 ข้อ 4. เสนอแบบทดสอบวัดความสามารถด้าน

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้อง

ของข้อค าถาม จากนั้นปรับปรุงและแก้ไข 5. เสนอแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่าน  
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อย่างมีวิจารณญาณต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความเที่ยงตรงของ

เนื้อหา (content validity)โดยพิจารณาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์              

การเรียนรู้เนื้อหาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ค านวณได้ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถาม

กับจุดประสงค์การเรียนรู ้ ( Index of Item Objective Congruence: IOC) ทุกข้อเท่ากับ 1.00                 

6. น าแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่

กลุ่มตัวอย่าง 7. น าผลการทดสอบมาวิเคราะห์ทางสถิติรายข้อเพื่อหาประสิทธิภาพ เลือกข้อสอบไว้ 

30 ข้อ โดยเลือกข้อที่มีความยากง่ายของข้อสอบ (p) ระหว่าง 0.49 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก 

ของข้อสอบ (r) ระหว่าง 0.20 - 0.76 8. วิเคราะห์ความเชื ่อมั่น (reliability) โดยใช้สูตร KR-20                        

ของ Kruder & Richardson (บุญชม ศรีสะอาด , 2538: 167) ได้ค่าความเชื ่อมั ่นเท่ากับ 0.93   

9. น าแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจ านวน 30 ข้อ ที่ได้ปรับปรุงตาม

เกณฑ์แล้วน าไปใช้ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

สุรีย์ แซ่ท้าว (2562) ได้ออกแบบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง การอ่าน 

ออกเสียงค าที่สะกดด้วยแม่กน แม่กด แม่กบ ผู้วิจัยด าเนินการ ดังนี้ 1. ขั้นวิเคราะห์ ศึกษาและ

วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ และจุดประสงค์การเรียนรู้ เพ่ือน ามาสร้างแบบทดสอบ 

ซึ่งเป็นเนื้อหาเดียวกับที่ก าหนดใน แบบฝึกทักษะ และแผนการจัดการเรียนรู้ 2. ขั้นออกแบบ 2.1 

ก าหนดรูปแบบของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ ตอนที่ 1 เป็นแบบทดสอบการอ่าน

ค าจ านวน 15 ข้อ ตอนที ่ 2 เป็นแบบทดสอบการอ่าน ประโยค จ านวน 15 ข้อ ตอนที ่ 3 เป็น

แบบทดสอบการเขียนค า จ านวน 3 ข้อ 2.2 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน จ านวน 33 

ข้อ ตามที่ได้ก าหนดไว้ 3. ขั้นพัฒนา 3.1 สร้างแบบประเมินความสอดคล้อง ระหว่างแบบทดสอบกับ

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 3.2 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สร้างขึ้นไปให้อาจารย์ที่

ปรึกษาพิจารณาให้ค าแนะน า และน าไปเสนอผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตรวจ สอบความตรงเชิงเนื้อหาและ

ความสอดคล้องระหว่าง ข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ แล้วน ามาหาค่าดัชนี  ความสอดคล้อง

ระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) พบว่า มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.67 – 1.00 ได้ข้อสอบ 

ที่ผ่านเกณฑ์สามารถน าไปใช้ได้ทุกข้อ 3.3 น าแบบทดสอบที่ผู้เชี่ยวชาญ ตรวจสอบคุณภาพแล้วน ามา

ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่อง อีกครั้งหนึ่ง เพื่อให้เป็นข้อสอบที่สมบูรณ์ โดยตอนที่  1 ข้อสอบการอ่าน

ออกเสียงค า ได้แบบทดสอบจ านวน 10 ข้อ ตอนที่ 2 การอ่านประโยค ได้แบบทดสอบ จ านวน 10 ข้อ 

และตอนที่ 3 การเขียนค า ได้แบบทดสอบจ านวน1 ข้อ 3.4 ขั้นทดลองใช้ 3.4.1 น าแบบทดสอบ 

ที่สร้างขึ ้นและ ผ่านการประเมินจากผู ้เชี ่ยวชาญไปทดลองกับนักเรียน  กลุ ่มรอบรู ้ คือนักเรียน 
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ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียน บ้านมนตรีวิทยา ปีการศึกษา 2562 จ านวน 20 คน 3.4.2 น าคะแนน 

ที่ได้มาวิเคราะห์หา ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบ โดยคัดเลือก

ข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายตั้งแต่ 0.2 - 0.8 ซึ่งจากผลการวิเคราะห์ ได้แบบทดสอบที่มีค่า p อยู่

ระหว่าง 0.20-0.80 จ านวน 21 ข้อ และผลการ วิเคราะห์ค่าอ านาจจ าแนกได้ค่า r ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป

จ  านวน  21 ข ้ อ  จากน ั ้ นน  ามาหาค ่ าความ เช ื ่ อม ั ่ นของแบบทดสอบ โดย ใช ้ ส ู ตรของ                                     

Kuder - Richardson (K.R. - 20)  (นพพร ธนะชัยขันธ์, 2552) ได้ค่าความเชื่อมั่น เท่ากับ 0.7837 

3.5 ขั้นประเมินผล น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จ านวน 21 ข้อ ไปใช้กับกลุ่มประชากร 

โดยการทดสอบ ก่อนเรียนและบันทึกผลไว้ หลังจากที่นักเรียนเรียนรู้ด้วยแบบฝึกทักษะการอ่านออก

เสียง แม่กน แม่กด แม่กบเสร็จแล้วท าการทดสอบหลังเรียนอีกครั้งโดยใช้แบบทดสอบชุดเดียวกันแต่

สลับข้อและสลับตัวเลือก แล้วน าผลที่ได้มาหาค่าเฉลี่ยแล้วเปรียบเทียบกัน 

สันติศักดิ์ ทองสร้อย และ พิณพนธ์ คงวิจิตต์ (2565) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นข้อสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ข้อสอบ

อัตนัย จ านวน 2 ข้อ ผู้วิจัยสร้างโดยยึดแนวคิดระดับการเรียนรู้ของนักเรียนตามแนวคิด Bloom’s 

Revised Taxonomy และผ่านการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญ 

ผลการ ประเมินของผู้เชี่ยวชาญได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) เท่ากับ 1.00 เมื่อด าเนินการทดลอง

ใช้ แบบทดสอบพบว่า มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.25 – 0.80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง     

0.37–0.74 และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ 0.72 ใช้ศึกษาความสามารถในการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และ 3) แบบสอบถามความคิดเห็น 

ที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้เทคนิคคารูซัลร่วมกับการใช้ค าถามพัฒนาการคิดขั้นสูง 

ประกอบด้วย ข้อค าถามจ านวน 15 ข้อ แบ่งค าถามเป็น 3 ด้าน คือ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

จ านวน 5 ข้อ ด้านบรรยากาศในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 5 ข้อ และด้านประโยชน์ที่ได้รับ 

จ านวน 5 ข้อ ซึ่งแบบสอบถามเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ตามทฤษฎีของลิเคิร์ท 

แบบสอบถาม ความคิดเห็นนี ้ผ ่านการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที ่ปรึกษาและ

ผู้เชี่ยวชาญ ผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 

กัญญกิตติ์  ศิลปเจริญ (2566) ได้กล่าวสรุปถึงการสร้างแบบทดสอบ ครูผู้สอนควรท าความ

เข้าใจข้อสอบแต่ละชนิดและทุกครั ้งที่จะออกข้อสอบชนิดใด ควรค านึงถึงหลักการออกข้อสอบ                           

ชนิดนั้น ๆ ด้วย ข้อสอบชนิดใดก็ตามหากมีคุณสมบัติเป็นไปตามคุณลักษณะของแบบทดสอบที่ดี

หลายประการก ็ เป ็นข้ อสอบท ี ่ด ีมากเท ่าน ั ้น ป ัจจ ุบ ันน ักเร ียนม ีจ  านวนมากการพ ิมพ์  
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และการตรวจข้อสอบสามารถใช้เครื่องจักรกล แทนการตรวจด้วยคน จึงควรใช้ข้อสอบแบบเลือกตอบ 

โดยทั่วไปในการสอบแต่ละครั้งน่าจะใช้ข้อสอบเพียง 2 ชนิดก็มีประสิทธิภาพเพียงพอแล้ว ได้แก่ 

ข้อสอบอัตนัยหรือความเรียงกับข้อสอบแบบเลือกตอบ ส่วนข้อสอบชนิดอื่น ๆ น่าจะใช้เป็นเพียง  

แบบฝึกหัดหรืออาจจะใช้งานทดสอบย่อยเพื ่อยั ่วยุจูงใจให้นักเรียนสนใจในวิชาที ่ก  าลังสอน                       

และสามารถพัฒนาให้เป็นข้อสอบ 2 ชนิดนี้ กล่าวคือ ถ้าเป็นข้อสอบแบบกาถูก - กาผิดควรพัฒนาให้

เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ ถ้าเป็นข้อสอบแบบจับคู่ควรพัฒนาให้เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบชนิด  

ตัวเลือกคงท่ี และถ้าเป็นข้อสอบเติมค าหรือตอบสั้น ๆ ควรพัฒนาให้เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ (ถ้าให้

ตอบสั้น ๆ) หรือแบบอัตนัย (ถ้าให้ตอบยาว ๆ) 

จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า จากการศึกษาพบว่า แบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณนิยมใช้แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ร่วมกับแบบอัตนัยบาง

กรณี โดยการสร้างแบบทดสอบต้องผ่านขั้นตอนวิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ จัดท า

ตารางแจกแจงข้อสอบ ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา และหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ซึ่งควรมี

ค่าใกล้เคียงหรือเท่ากับ 1.00 การวิเคราะห์ข้อสอบใช้เกณฑ์ค่าความยากง่าย (p) อยู ่ระหว่าง                 

0.20 – 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป พร้อมทั้งหาค่าความเชื่อมั่นด้วยสูตร                  

KR - 20 โดยควรได้ค่าใกล้ 1.00 การใช้แบบทดสอบควรมีทั้งก่อนเรียนและหลังเรียนเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์

ได้ชัดเจน ข้อสอบที่ดีควรมีความถูกต้อง ครอบคลุม เป้าหมายการเรียนรู้ และสามารถใช้เทคนิคต่าง ๆ 

เช่น คารูซัล (เทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบหมุนเวียนฐานความคิด โดยให้นักเรียนเคลื่อนที่ไป

รอบห้องหรือเปลี่ยนสถานีไปยังจุดต่าง ๆ ที่มีค าถาม หรือหัวข้อที่เกี่ยวข้องกับบทเรียน แล้วร่วมกัน

ระดมความคิดเห็น เขียนค าตอบ) หรือค าถามคิดขั้นสูงเพื่อส่งเสริมทักษะวิเคราะห์ของผู้เรียน. 

2.7 เอกสารที่เกี่ยวข้องกบัทฤษฎีความพึงพอใจตอ่การจัดการเรียนรู้  
  2.7.1 ความหมายของความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

  นิธิมา คงสวัสดิ์ (2544) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความพึงพอใจไว้ว่า เป็นผลของความสนใจ

เอาใจใส่ในเรื่องนั้นๆความรู้สึกในทางที่ดีมีความสุขมีความชอบมีความพอใจของบุคคลที่มีปัจจัยต่าง ๆ

ที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการท างานหรือการเรียนซึ่งความรู้สึกมีแรงจูงใจเหล่านั้นได้รับการตอบสนองท า

ให้มีการปฏิบัติงาน  

  ณัฐสิทธิ์ วงศ์ตลาด (2544) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความพึงพอใจไว้ว่า เป็นความรู้สึกหรือ

ทัศนคติของบุคคลที่มีต่อการปฏิบัติงาน และการที่บุคคลปฏิบัติงานด้วยความเป็นสุข จนเป็นผลให้ 

การท างานนั้นประสบความส าเร็จ สนองนโยบายและบรรลุวัตถุประสงค์  
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  นงลักษณ์ วานิช (2545) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความพึงพอใจไว้ว่า เป็นความรู้สึกที่ดี  

ของบุคคลต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด ซึ่งเป็นความรู้สึกท่ีดีที่เกิดจากการตอบสนองท้ังทางร่างกายและจิตใจ  

  จิรนุช วงษ์อารักษ์ (2558) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความพึงพอใจไว้ว่า เป็นความรู้สึกในทาง

ที ่ดี หรือในทางบวกต่อสิ ่งต่าง ๆ ที่เกิดขึ ้นหรือผ่านเข้ามาในชีวิตและตอบสนองความต้องการ 

ทั้งร่างกาย จิตใจ ท าให้มนุษย์มีความสุขมีความรู้สึกชอบ มีความรู้สึกดี มีความรู้สึกสมหวัง รู้สึกสบาย 

ทั้งกายและใจ ความพึงพอใจของแต่ละคนขึ้นอยู่กับความสามารถที่จะปรับตัวต่อสิ่งแวดล้อม  เพื่อให้

เกิดความสมดุลระหว่างความต้องการและการได้รับการตอบสนองต่อสิ่งต่าง ๆ  

  ณัฏฐา ผิวมา และ ปริศนา มัชฌิมา (2560) ได้ให้ความส าคัญเกี่ยวกับความพึงพอใจไว้ว่า       

ความพึงพอใจของนักเรียนเป็นความรู้สึกของความสุข หรือความผิดหวัง เมื่อนักเรียนเปรียบเทียบ

ประสิทธิภาพการรับรู้กับความคาดหวังของนักเรียน 

   จากที่กล่าวมาข้างต้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า ความพึงพอใจหมายถึง ความรู้สึกของนักเรียน 

ที่เกิดขึ้นจากการเปรียบเทียบระหว่างประสบการณ์การเรียนรู้ที่ได้รับจริง ซึ่งสามารถแบ่งระดับความ

พึงพอใจได ้5 ระดับดังนี้ 1) เห็นด้วยมากที่สุด 2) เห็นด้วยมาก 3) เห็นด้วยปานกลาง 4) เห็นด้วยน้อย 

และ5) เห็นด้วยน้อยที่สุด 

 2.7.2 ความส าคัญของแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

 ฉัตรมงคล แก้วรัศมี (2564) ได้กล่าวถึงความส าคัญของความพึงพอใจไว้ว่า เป็นความรู้สึกที่ดี

หรือทัศนคติทางบวก ซึ่งมักจะเกิดจากการได้รับการตอบสนองตามที่ตนต้องการ หรือสิ่งที่คาดหวังไว้ 

เมื่อเข้ารับบริการจึงรู ้สึกพึงพอใจในการได้รับสิ่งที่ตอบสนองต่อความต้องการของตนเอง เพื่อให้

นักเรียนเกิดพึงพอใจต่อการให้บริการ ผู้วิจัยจึงศึกษาถึงความส าคัญของความพึงพอใจเพ่ือให้นักเรียน

ได้รับประโยชน์สูงสุดในการใช้บริการ 

 ชาญณรงค์ ธนะมูล (2556) ได้กล่าวถึงความส าคัญของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจเกิด

จากความรู้สึกในทางบวก และความรู้สึกในทางลบ ความรู้สึกในทางบวกเป็นความรู้สึกเม่ือเกิดขึ้นแล้ว

จะท าให้มีความสุข ความสุขนี้เป็นความสุขที่สามารถท าให้เกิดความสุขทางบวกเพิ่มขึ้นได้อีก ดังนั้น 

จะเห็นได้ว่าความสุขนี้เป็นสุขที่สลับซับซ้อน และความสุขนี้จะมีผลต่อบุคคลมากกว่าความรู ้สึก

ทางบวกอ่ืน ๆ  

 ปรัชกร พรหมมา และไพฑูรย์ ศรีฟ้า (2560) ได้กล่าวถึงความส าคัญของความพึงพอใจไว้ว่า 

เป็นความรู้สึกที่เกิดขึ้นเมื่อได้รับผลส าเร็จตามความมุ่งหมาย หรือเป็นความรู้สึกขั้นสุดท้าย ( End 

State of Feeling) ที่ได้รับผลส าเร็จตามวัตถุประสงค์  
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 ลิลลา อดุลยศาสน์ (2561) ได้กล่าวถึงความส าคัญของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจ 

หมายถึง ทัศนคติในทางบวกของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งจะเปลี่ยนแปลงเป็นความพอใจในการ

ปฏิบัติต่อสิ่งนั้น พฤติกรรมเกี่ยวกับความพึงพอใจของมนุษย์ 

 พัฒนา พรหมณี และคณะ (2564) ได้กล่าวถึงความส าคัญของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึง

พอใจมีความส าคัญต่อบุคคล ต่องาน และหน่วยงานท าให้เป็นสุขเกิดแรงจูงใจ และก าลังใจที่ดีมีความ

เชื่อมั่นในการปฏิบัติงาน ผู้ปฏิบัติงานได้แสดงศักยภาพของตนเองอย่างเต็มที่ เกิดความส าเร็จอย่างมี

ประสิทธิภาพ เกิดความร่วมมือร่วมใจในการปฏิบัติงาน ท าให้ระบบงานด าเนินไปด้วยความราบรื่น

เรียบร้อย และหน่วยงานมีบรรยากาศ และภาพลักษณ์ที่ดีอีกทั้งช่วยให้เกิดความรัก ความสามัคคี  

มีพลังผลักดันให้หน่วยงาน เจริญก้าวหน้า ที่ส าคัญที่สุด ผู้รับบริการเกิดความพึงพอใจในระดับสูงสุด 

 จากความส าคัญข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกเชิงบวกหรือทัศนคติ  

ที่เกิดขึ้นเมื่อบุคคลได้รับการตอบสนองตามความต้องการหรือความคาดหวังที่ตั้งไว้ การได้รับบริการ

หรือผลลัพธ์ที่ตรงกับสิ่งที่หวังจะก่อให้เกิดความรู้สึกพึงพอใจและความสุขในใจ ซึ่งความสุขที่เกิดจาก

ความพึงพอใจนี้มีความซับซ้อนและส่งผลต่อการด าเนินชีวิตและพฤติกรรมของบุ คคลในเชิงบวก  

เป็นความรู ้สึกที่เกิดขึ้นเมื่อบรรลุผลส าเร็จตามวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายที่ตั ้งใจไว้ จึงถือเป็น

ความรู้สึกขั้นสุดท้ายที่สะท้อนถึงความส าเร็จ ความพึงพอใจมีความส าคัญทั้ งต่อบุคคลและองค์กร 

เพราะช่วยสร้างแรงจูงใจ ก าลังใจ และความเชื่อมั่นในการท างาน อีกท้ังยังท าให้บุคคลแสดงศักยภาพ

ของตนเองได้อย่างเต็มที่ ส่งผลให้งานบรรลุผลอย่างมีประสิทธิภาพ  

 2.7.3 การสร้างแบบสอบถามพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 

 สมคิด สร้อยน ้า (2545) กลาวถึงความพึงพอที่ดีตอการเรียนไววา ในการเรียนรูนั้นสร้าความ

พึงพอใจในการเรียนตั้งแต่เริ ่มตนใหแกผู้เรียน เพราะความพึงพอใจเป็นสิ่งส าคัญในการด าเนิน 

กิจกรรมการเรียนรูที่ชวยกระตุนใหผู้เรียนท างานที่ได้รับมอบหมายใหบรรลุตามวัตถุประสงคที่ก าหนด 

ไว  ดังนั ้นผู ้ เร ียนจะต องเกิดความความพึงพอใจ 5 ด้านดังตอไปนี ้ ค ือ 1) ดานตัวครูผ ู ้สอน  

2) ด้านเนื้อหา 3) ด้านการจัดการเรียนการสอน 4) ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน 5) ด้านการวัด

และประเมิน 

 อดิเรก สารีพิมพ์ (2555) กล่าวว่า ความรู้สึกที่ดีของนักเรียนที่เรียนด้วยกระบวนการเรียนรู้ 

IAR ซึ ่งมี 4 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านการจัดการเร ียนการสอน2) ด้านกระบวนการเร ียน การสอน  

3) ด้านสื่อ/นวัตกรรมและ 4) ด้านการวัดและประเมินผลเป็นแบบสอบถามที่มีลักษณะ การวัดมาตรา

ส่วนประมาณค่าระดับความคิดเห็น 5 ระดับคือระดับท่ี 5 หมายถึง มีค่ามากที่สุด ระดับ ที่ 4 หมายถึง
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มีค่ามากระดับที่ 3 หมายถึง มีค่าปานกลางระดับที่ 2 หมายถึง มีค่าน้อยและระดับที่ 1 หมายถึง มีค่า

น้อยที่สุด  
 ธันยกานต์ ใจบุญ (2560) กล่าวว่า การวัดความพึงพอใจเป็นการวัด  คุณลักษณะภายใน 

ของบุคคล ซึ่งเกี่ยวข้องกับอารมณ์และความรู้สึกหรือเป็นลักษณะทางจิตใจ  คุณลักษณะดังกล่าวมี 

การเปลี่ยนแปลงได้ง่าย แต่อย่างไรก็ตาม ความพึงพอใจของบุคคลที่มีต่อ สิ่งใดสิ่งหนึ่งก็ยังสามารถวัด

หลายวิธีได้โดยใช้แบบสอบถาม แบบสังเกตหรือแบบสัมภาษณ์ 

 สุจิตรา สามารถ (2562) กล่าวว่า การวัดความพึงพอใจเป็นการบอกถึงความชอบของบุคคล  

ที่มีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด ซึ่งสามารถวัดได้หลายวิธี การสัมภาษณ์ การใช้แบบสอบถามความคิดเห็น การใช้

แบบส ารวจความรู้สึก ซึ่งใครนี้ผู ้วิจัยได้ใช้แบบสอบถามเพื่อ  สอบถามความพึงพอใจของนักเรียน

ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ ด้านครูผู้สอน ด้านวิธีสอนและกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ และด้านความรู้  

ที่ได้รับ 

 จากการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจข้างต้น สามารถสรุปได้ว ่า ความพึงพอใจ 

ในการเรียนรู้เป็นสิ่งส าคัญที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนและท ากิจกรรมต่าง ๆ  

จนบรรลุตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ การสร้างความพึงพอใจควรเริ่มตั้งแต่ต้นของการเรียนการสอน 

เพื่อให้ผู้เรียนมีทัศนคติที่ดีและพร้อมต่อการเรียนรู้ การสอบถามความพึงพอใจประกอบด้วย 5 ด้าน 

คือ 1) ดานครูผู ้สอน 2) ด้านเนื้อหา 3) ด้านการจัดการเรียนการสอน 4) ด้านการใชสื่อการเรียน 

การสอน 5) ด้านการวัดและประเมิน 

2.8 สภาพพ้ืนที่การวิจัย  
 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ตั้งอยู่ : หมู่ที ่ 10 ถนนมิตรภาพ ต าบลท่าพระ อ าเภอเมือง

ขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น รหัสไปรษณีย์ 40260 สังกัด ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา

ขอนแก่น เขต 1 เปิดท าการสอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาล 1 ถึงระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 

2568 มีนักเรียนทั้งหมดจ านวน 268 คน แบ่งเป็นระดับอนุบาล 1 ถึงระดับชั้น ประถมศึกษาปีที่ 6 

จ านวน 174 คน มัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 94 คน จ านวนครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งหมด 

21 คน แบ่งเป็นผู ้บริหารสถานศึกษาจ านวน 1 คน รองผู ้อ านวยการสถานศึกษา จ านวน 1  คน 

ข้าราชการครูจ านวน 16 คน ครูธุรการจ านวน 1 คน และนักการ 2 คน 

 ประวัติสถานศึกษาโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพื ้นที ่การศึกษา

ประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ก่อตั้งเมื่อ วันที่ 1 พฤษภาคม 2564 เดิมชื่อ “โรงเรียนประชาบาลดอน

หัน 2 วัดหนองปลาเข็ง ” สังกัดกรมสามัญศึกษากระทรวงศึกษาธิการ โดยมีนายจูมปราบณศักดิ์  
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เป็นครูใหญ่คนแรก เปิดท าการสอนตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ครั้นเมื่อ 

พ.ศ. 2484 นายนกเทศ หงษ์เทศคหบดี ชาวท่าพระ ได้มอบที่ดินแปลงที่ตั้งโรงเรียนปัจจุบันนี้ให้เป็น

สมบัติของโรงเรียนจึงได้ขอเปลี่ยนชื่อ โรงเรียนเป็น “โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ (หงษ์เทศอนุกูล) ” 

ตามชื่อของผู้มอบให้ เพื่อเป็นอนุสรณ์ ซึ่งต่อมาประชาชนนิยมเรียกสั้น ๆ ว่า “โรงเรียนหงษ์เทศ 

” โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ จัดการเรียนการสอน ตั้งแต่แรกจนถึงปัจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงสรุปได้ 

                พ.ศ.  2464 - 2502    เปิดสอนระดับ  ป.1 - ป.4 

             พ.ศ.  2503 - 2514       เปิดสอนระดับ  ป.1 - ป.6 

       พ.ศ.  2515 – 2520          เปิดสอนระดับ  เด็กเล็ก ถึง ป.7 

       พ.ศ.  2521 - 2537       เปิดสอนระดับ  เด็กเล็ก ถึง ป.6 

        พ.ศ.  2538 -  2543      เปิดสอนระดับ  อนุบาล - ป.6 

             พ.ศ.  2539                 เป็นโรงเรียนปฏิรูปการศึกษา 

             พ.ศ.  2546 - ปัจจุบัน    เปิดสอนระดับ  อนุบาล – มัธยมศึกษาตอนต้น 

 วิสัยทัศน์  โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ เป็นโรงเรียนคุณภาพ ผู้เรียนมีทักษะในศตวรรษท่ี 21  

ทุกฝ่ายมีส่วนร่วมพัฒนาคุณภาพการศึกษา น้อมน าหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่การปฏิบัติ

อย่างยั่งยืน 

  พันธกิจ     พัฒนาบริหารจัดการโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน SBM ส่งเสริมสนับสนุนพัฒนาการ 

เรียนรู้สู่มาตรฐานการศึกษา 

  อัตลักษณ์   ไหว้สวย  มีวินัย  รู้ใช้ ICT 

  เอกลักษณ์  สถานศึกษาพอเพียง 

  จุดเน้น       1. โรงเรียน ICT 

         2. การด าเนินชีวิตตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

                 3. พัฒนาการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิจัยในชั้นเรียน 

                 4. โรงเรียนมีคุณธรรมชั้นน า 

            ผู้อ านวยการโรงเรียน นายสุพจน์ กองทุน 

            สังกัด สพป.ขอนแก่น เขต 1 (1040010000) 

            ที่อยู่ เลขที่ ตลาดท่าพระ หมู่ที่ 10 ถนน - ต าบล/แขวง ท่าพระ 

อ าเภอ/เขต  

เมืองขอนแก่น จังหวัด ขอนแก่น รหัสไปรษณีย์ 40260 
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            ที่ดิน ที่ราชพัสดุ 

            ข้อมูลไฟฟ้า ไฟฟ้าจากหน่วยงานรัฐ-รัฐวิสาหกิจ 

            ข้อมูลแหล่งน ้า ประปาจากหน่วยงานอ่ืน 

            ข้อมูลอินเตอร์เน็ต มีการเชื่อมต่ออินเทอร์เน็ตด้วย ADSL (Broadband) 

            ชั้นเรียนที่เปิดสอน อนุบาล 1 - มัธยมศึกษาปีที่ 3 

            วันที่ก่อตั้งโรงเรียน 2464-11-25 

            จ านวนห้องเรียน 13 ห้องเรียน 

            Website http://ccthapra.kkzone1.go.th/  

             Email junoi13434@gmail.com 

             โทรศัพท์ 098 1031 292 

             โทรสาร 043261045 

 

ตารางที่ 2.4 ข้อมูลบุคลากรของสถานศึกษา ปีการศึกษา 2568 
ที ่ ช่ือ ต าแหน่ง วุฒิการศึกษา

สูงสุด/วิชาเอก 
ประจ าช้ัน/ กลุ่ม

สาระ ทีส่อน 

1 นายสุพจน์  กองทุน  ผอ.  ศษ.ม.บริหาร
การศึกษา 

- 

2 นายสิริชัย  สมบัติโพธิ์  รอง ผอ.  ศษ.ม.การบริหาร
การศึกษา 

- 

3 น.ส.วราภรณ์   หงษ์ค า  คร ู ศษ.บ.บริหาร
การศึกษา   

อนุบาล 

4 นางอุรา  พระเมือง  ครู  คบ.การศึกษา
ปฐมวัย   

อนุบาล 

5 น.ส.ทิพวรรณ นึกชอบ  ครู  คบ.การศึกษา
ปฐมวัย  

อนุบาล   

6 น.ส.จุฑามาศ เหมาะสมาน  ครู  คบ.ภาษาไทย   ป.1 
7 นางนัยนา  พรหมทอง  ครู  คบ.การ

ประถมศึกษา   
ป.2 

8 นางประนอม  โชคเจริญ  ครู คบ.  เกษตรกรรม  ป.3   
9 นายนวพล  นาทองพูน  ครูผู้ช่วย  คม.คอมพิวเตอร์

ศึกษา  
ป.4   
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10 นางจันทิวา   ศรีมะโฮงนาม  ครู  ศษ.ม.หลักสูตร 
และการสอน   

ป.5 

11 น.ส.รัตนาวลี พันธุ์หวยพงษ์  ครู  ศษ.ม.การบริหาร
การศึกษา   

ป.5 

12 นางรัสดา   มงคลสวัสดิ์  ครู  ศษ.ม.การ
ประถมศึกษา  

ป.6   

13 นายธงชัย กัลยา  ครู  ศษ.ม.การบริหาร
การศึกษา   

ป.6 

14 น.ส.สุมาภรณ์  แสนเหลา  ครู  ศษ.ม.การ
ประถมศึกษา   

ม.1 

15 น.ส.เทพธิดา  ประดิษฐผล  ครูผู้ช่วย  ศษ.บ.ภาษาไทย  ม.1   
16 น.ส.คณิตา  ไมเด็น  ครู  ศษ.ม.การบริหาร

การศึกษา   
ม.2 

17 นายปัณณวิชญ์ ปรุงค ามา  ครูผู้ช่วย  ศษ.บ.คณิตศาสตร์
ศึกษา  

ม.2 

18 นายอดิศร   โคตรชาลี  ครู  กศม.การบริหาร
การศึกษา   

ม.3 

19 นางสาวบัวทอง ทาจัน  ครู  วทบ.เคมี   ม.3 

20 นางสาวณัชชา  มหาโคตร  ครูธุรการ  วทบ.การประมง - 
21 นายปรีชา โนนสว่าง   นักการ ภารโรง มัธยมศึกษาตอนต้น - 

 
ตารางที่ 2.5 ข้อมูลนักเรียนประจ าปีการศึกษา 2568 จ านวนนักเรียน ทั้งหมด 299 คน  

ช้ัน จ านวน  
วันท่ี

จัดการ
เรียนการ

สอน 

รายการ   หมายเหต ุ

จ านวน 
นักเรียน 

จ านวน 
ห้องเรียน 

 

จ านวนคร ู
 

ระดับปฐมวัย  (200)     1 1  

อนุบาล 1 200 6 1 1  
อนุบาล 2 200 14 1 1  

อนุบาล 3 200 23 1 1  
รวม 200 40 3 3 ครู 1 : เด็ก 14 

ระดับประถมศึกษา 200     
ระดับประถมศึกษา 1 200 24 1 1  
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ระดับประถมศึกษา 2 200 23 1 2  

ระดับประถมศึกษา 3 200 32 1 1  
ระดับประถมศึกษา 4 200 28 1 1  

ระดับประถมศึกษา 5 200 33 1 2  
ระดับประถมศึกษา 6 200 45 1 2  

รวม 200 185 6 9 ครู 1 : เด็ก 23 
ระดับมัธยมศึกษา  200     
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 200 20    

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 200 24    
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 200 30    

รวม 200 74 3 6 ครู 1 : เด็ก 17 
รวมทั้งสิ้น 200 299 12 18 ครู 1 : เด็ก 19 

จากตารางข้อมูลนักเรียนผู้วิจัยได้ก าหนดกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 24 คน โดยการสุ่มอย่างง่าย 

มัธยมศึกษาตอนต้น 
การยกระดับคุณภาพผู้เรียนในการทดสอบการศึกษาระดับชาติ การทดสอบเพื่อประเมิน

ความสามารถในการอ่าน (Reading Test : RT) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 การวัดความสามารถพื้นฐาน
ของผู ้เรียนระดับชาติ (National Test : NT) ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 3 และการทดสอบการศึกษา
ระดับชาติขั ้นพื ้นฐาน (Ordinary National Educational Test : O-NET) ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6 
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ในรายงานการประเมินตนเองของโรงเรียนปีการศึกษา 2568 พบว่า
นักเรียนยังมีผลการอ่านอยู่ในระดับที่ควรพัฒนา แม้ผลการอ่าน คิดวิเคราะห์ จะอยู่ในเกณฑ์ดีข้ึนเรื่อย ๆ  

นักเรียนยังพบสภาพปัญหาจากผลรายงานระดับชาติ (O-NET) ที่ผ่านมา พบว่านักเรียนได้
คะแนนสอบการอ่านเพียง 47.14 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน (ส านักงานเขตพื้นที ่การศึกษา
ประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1, 2567) ผลทดสอบต ่ากว่ามาตรฐาน โดยโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
อ าเภอเมืองขอนแก่น จังหวัดขอนแก่น เป็นโรงเรียนหนึ่งที่ได้ต ่ากว่าเกณฑ์คะแนน 45.20 % เมื่อเทียบ
กับผลของประเทศที่ได้ 48.93 % ถือว่านักเรียนมีความสามารถในการอ่านอยู่ในระดับต ่า ฉะนั้นผล
การทดสอบการประเมินดังกล่าวแสดงให้เห็นว่านักเรียนโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ เกิดปัญหาในด้าน
การอ่านและควรได้รับการพัฒนาส่งเสริม เพ่ือให้เกิดกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
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ผลการประเมินตามมาตรฐานการศึกษาของสถานศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ จัดการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2553)  มีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
–มัธยมศึกษาปีที่ 3 รวม 263 คน จัดชั้นเรียน 9 ห้อง ผู้อ านวยการโรงเรียน 1 คน รองผู้อ านวยการ
โรงเรียน 1 คน ครูผู้สอน 15 คน เจ้าหน้าที่ธุรการ 1 คน ครูพี่เลี้ยงเด็กพิเศษ 1 คน นักการภารโรง 1  
คน ได้จัดท ารายงานการประเมินตนเองของสถานศึกษา (SAR) ปีการศึกษา 2568 และน าเสนอผลการ
ประเมินต่อคณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครอง ชุมชน หน่วยงานต้นสังกัด และผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง 
ผ่านช่องทางการประชุม เว็บไซต์ของสถานศึกษา แบบ ปพ.5 และเผยแพร่ในสื่อ เช่น กลุ่มไลน์  
Facebook นอกจากนี้ได้น าผลการประเมินไปใช้ในการวางแผนเพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษาต่อไป 

   สรุปผลการประเมินในภาพรวมของสถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามมาตรฐาน
การศึกษาของโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ อยู่ใน ระดับ ดีเลิศ 

มาตรฐานการศึกษาระดับคุณภาพ 
มาตรฐานที่ 1 คุณภาพของผู้เรียน ดีเลิศ 
มาตรฐานที่ 2 กระบวนการบริหารและการจัดการ ยอดเยี่ยม 
มาตรฐานที่ 3 กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ดีเลิศ 
สรุปผลการประเมินในภาพรวมของสถานศึกษา ดีเลิศ 
 ผลการประเมินคุณภาพการจัดการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานตามมาตรฐานการศึกษา

ของโรงเรียนบ้านชุมชนบ้านท่าพระ ซึ่งมาตรฐานที่ 1 คุณภาพของผู้เรียน มีผลการประเมินอยู่ในระดับ  
ดีเลิศ  มาตรฐานที่ 2 กระบวนการบริหารและการจัดการ มีผลการประเมินอยู่ในระดับ ยอดเยี่ยม  
และมาตรฐานที่ 3 กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ มีผลการประเมินอยู่ใน
ระดับ ดีเลิศ 

จุดเด่นที่พบ 
ด้านคุณภาพผู้เรียน ผลการเรียนรู้ที ่เป็นคุณภาพของผู้เรียนด้านผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ 

ผู้เรียนอ่านออกเขียนได้ทุกคน ส่วนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา และผลการ
ทดสอบระดับชาติหรือผลการทดสอบอ่ืนๆ พบว่ามีความก้าวหน้าอย่างต่อเนื่อง สถานศึกษาส่งเสริมให้
ผู ้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ ด้วยกิจกรรมการเรียนรู ้แบบ
โครงงาน  กิจกรรมการฝึกประสบการณ์ตรง  

จัดกิจกรรมพัฒนาผู ้เรียนอย่างหลากหลายที ่เน้น Active Learning เป็นไปตามปัญหา                  
และความต้องการพัฒนาตามสภาพของผู้เรียน จัดกิจกรรมพัฒนาทักษะอาชีพและทักษะชีวิตให้แก่
ผู ้เรียนโดยบูรณาการหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาสู่กลุ่มสาระการเรียนรู้ทุกกลุ่มสาระ 
สอดคล้องกับจุดเน้นของสถานศึกษาและสภาพของชุมชนท้องถิ่นส่งผลให้มีผลการพัฒนาคุณภาพของ
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ผู้เรียนอยู่ในระดับ ดีเลิศ พัฒนาการของค่าเฉลี่ยผลการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น เป็นไป
ตามเป้าหมายที่สถานศึกษาก าหนด  ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่าน และ เขียน สามารถสื่อสารทั้ง
ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ความสามารถในการคิดค านวณ การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการ
สื่อสารได้ดี และมีความประพฤติด้านคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามที่
สถานศึกษาก าหนดปรากฏอย่างชัดเจน  

ด้านกระบวนการบริหารและการจัดการของผู้บริหารสถานศึกษา พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา
เป็นผู้มีวิสัยทัศน์และมีภาวะผู้น า มีความคิดริเริ ่มสร้างสรรค์ บริหารงานแบบมีส่วนร่วม ผู้บริหาร
สถานศึกษามีความเข้าใจปรัชญาแนวคิด หลักการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นอย่างดี โรงเรียน
ส่งเสริมให้ครูได้เข้ารับการอบรม/ประชุมสัมมนา ศึกษาดูงาน หาความรู้เพิ่มเติมเกี่ยวกับหัวข้อเรื ่อง
หรือหลักสูตร/วิชาที่จะเป็นประโยชน์ต่อวิชาชีพครู ส่งเสริมให้ครูใช้สื่อและเทคโนโลยีที่เหมาะสม  
สอดคล้องกับศักยภาพของผู้เรียน ส่งเสริมให้ครูใช้เครื่องมือการวัดและประเมินผลอย่างหลากหลาย  
และสรุปรายงานผลพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนให้แก่ผู้ปกครองได้รับทราบ ส่งเสริมให้ครูทุกคนท าการ
วิจัยและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ที่ตนรับผิดชอบ ผู้บริหารยึดหลักการบริหารให้เป็นประชาธิปไตย 
เป็นกัลยาณมิตร สนับสนุนส่งเสริมให้บุคลากรได้เข้าร่วมอบรมพัฒนาเทคนิค/วิธีการ/เพิ่มพูนความรู้
เกี ่ยวกับการเรียนการสอนอย่างต่อเนื ่อง ด าเนินการนิเทศตามแผนการนิเทศภายในร่วมกับ
คณะกรรมการ ติดตามผลงานและการจัดการเรียนการสอนของครูอย่างสม ่าเสมอด้วยกิจกรรม PLC  
เช่น นิเทศแผนการจัดการเรียนรู้ นิเทศการสอนของครู นิเทศแฟ้มสะสมผลงานของครูและนักเรียน  
มีการน าคณะครูศึกษาดูงานเพื่อเพิ่มประสบการณ์และแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพื่อนๆร่วมวิชาชีพ สร้าง
ขวัญก าลังใจแก่บุคคลากรในโอกาสวันส าคัญต่างๆตามความเหมาะสม และจัดให้มีชุมชนการเรียนรู้
วิชาชีพ เพื่อเป็นเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้และน ามาใช้ในการพัฒนางานและการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่าง
ต่อเนื่อง โรงเรียนด าเนินงานตามระบบการประกันคุณภาพภายในอย่างเป็นขั้นตอน มีประสิทธิภาพ
และประสิทธิผลจนมีผลการประเมินอยู่ในระดับ ยอดเยี่ยม โดยโรงเรียนให้ความส าคัญกับผู้เกี่ยวข้อง
ทุกฝ่ายเพื่อเกิดความร่วมมือในการวางระบบและด าเนินงานประกันคุณภาพภายในของสถานศึกษา
เป็นอย่างดีและผู้มีส่วนเกี่ยวข้องมีความม่ันใจต่อการบริหารจัดการของสถานศึกษาในระดับสูง 

ด้านกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ พบว่า ครูมีความรู้ ความเข้าใจ 
ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามมาตรฐานและตัวชี ้ว ัดของหลักสูตรสถานศึกษา จัด
กระบวนการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ มีผลการประเมินอยู่ในระดับ ดีเลิศ  มีการวิเคราะห์ 
ออกแบบและจัดการเรียนรู้ที่เป็นไปตามความต้องการของหลักสูตร สอดคล้องกับวิสัยทัศน์ จุดเน้น 
และบริบทของสถานศึกษา พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ ใช้สื ่อการเรียนรู ้ ติดตาม ตรวจสอบและ
ช่วยเหลือผู้เรียนอย่างต่อเนื่องเพ่ือพัฒนาและแก้ปัญหาผู้เรียนรายบุคคลและการประเมินผลจากสภาพ
จริงในทุกข้ันตอน ครูได้ปฏิบัติตามบทบาทหน้าที่อย่างมีประสิทธิภาพ โดยน าหลักสูตรสถานศึกษาเพ่ือ
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เป็นแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนการสอนสร้างโอกาสให้ผู้เรียนทุกคนมีส่วนร่วม เน้นให้ผู้เรียน
ได้เรียนรู้ผ่านกระบวนการคิดและการปฏิบัติจริง ส่งเสริมการใช้สื่อเทคโนโลยีสารสนเทศ แหล่งเรียนรู้ 
รวมทั้งภูมิปัญญาท้องถิ่น เพื่อสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้  นอกจากนี้ ยังได้ส่งเสริม
ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดบรรยากาศ สภาพแวดล้อม สื่อการเรียน และอ านวยความสะดวกที่เอ้ือ
ต่อการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนตระหนักและรู้คุณค่าของทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม มีความรู้ความเข้าใจ
และใช้ทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมในโรงเรียนเป็นแหล่งศึกษาเรียนรู้ได้ด้วยตนเองอย่างคุ้มค่าตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

จุดที่ควรพัฒนา 
มาตรฐานที่ 1 คุณภาพของผู้เรียน ปลูกฝังให้ผู้เรียนมีนิสัยรักการอ่านทุกที่ทุกเวลา และสื่อ

รอบๆ ตัว ต้องส่งเสริมให้เป็นนิสัย และควรเผยแพร่โครงงานคุณธรรม ให้ผู้เรียนทั้งโรงเรียน ทุกคนมี
ส่วนร่วมและช่วยกันจัดกิจกรรม ปลูกฝังในด้านคุณธรรม จริยธรรม เพื่อเป็นโรงเรียนคุณธรรม สพฐ.  
ระดับ 4 ดาว โรงเรียนควรจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมความสามารถของผู้เรียนในเรื่อง ของความกล้า
แสดงออก มีความม่ันใจในตนเอง มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี มีจิตอาสา เอ้ืออาทร ต่อบุคคลรอบข้าง และเข้า
ร่วมกิจกรรม ที่เก่ียวข้องกับดนตรี นาฏศิลป์ กีฬา นันทนาการ อย่างต่อเนื่อง ด้วยความเต็มใจ เพ่ือให้
เกิดความรักความสามัคคี รู้จักอนุรักษ์ทรัพยากรและใช้ทรัพยากรอย่างประหยัด และคุ้มค่า โดยให้
ผู้เรียนปฏิบัติจนเป็นนิสัย ทั้งในเรื่องของคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมที่พึงประสงค์ ตามหลักสูตร  
ของโรงเรียน  

มาตรฐานที่ 2 กระบวนการบริหารและการจัดการ เปิดโอกาสให้ผู้ปกครองได้มีส่วนร่วมใน
การเสนอความคิดเห็นในการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผู้เรียน สร้างเครือข่ายความร่วมมือของผู้มีส่วน
เกี่ยวข้องในการจัดการศึกษาของโรงเรียนให้มีความเข้มแข็ง มีส่วนร่วมรับผิดชอบต่อผลการจัด
การศึกษา และการขับเคลื่อนคุณภาพการจัดการศึกษา ส่งเสริมให้ครูและบุคลากรน ากระบวนการวิจัย
มาใช้ในการพัฒนาผู้เรียน ส่งเสริมและผลักดันให้ครูเข้ารับการพัฒนาตามมาตรฐานต าแหน่งและมี
หรือเลื่อนวิทยฐานะให้สูงขึ้นและมากขึ้น และสร้างความร่วมมือ แลกเปลี่ยนเรียนรู้ทางวิชาการ โดย
จัดให้ครูและบุคลากรทางการศึกษาเข้ารับการฝึกอบรม ศึกษาดูงาน เพื ่อเพิ ่มพูนความรู ้และ
ประสบการณ์ท้ังภายในและภายนอกสถานศึกษา ควรส่งเสริมผู้เรียนให้เข้าใช้ห้องสมุดให้มากขึ้น และ
มีกิจกรรมเสริมสร้างความรู้กับผู้เรียนเพื่อสุขอนามัยที่ดีของตัวเอง จัดแหล่งเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
จากประสบการณ์ตรงให้มากยิ่งขึ้น ด าเนินการพัฒนาสถานศึกษาให้เป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชนอย่าง
ยั่งยืน สามารถแลกเปลี ่ยนเรียนรู้ร่วมกันได้ตลอดเวลา ทั้งครู ผู ้ปกครอง ผู้เรียน และรวมไปถึง
หน่วยงานราชการอ่ืน ๆ  

มาตรฐานที่ 3 ด้านกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ควรน าภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนเพิ่มมากข้ึน จัดกิจกรรมที่เน้นประสบการณ์
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ตรง และสามารถให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนทันทีเพื่อให้ผู้เรียนได้น าความรู้กลับไปใช้ พัฒนาตนเอง
และสามารถด าเนินชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุข การจัดการเรียนการสอนอย่างมีคุณภาพ เข้าสอน
ตรงเวลา และให้ความรู้กับผู้เรียนอย่างเต็มที่ ครูและบุคลากรประพฤติปฏิบัติตัวเป็นแบบอย่างที่ดีแก่
ผู้เรียนและชุมชน ด าเนินการพัฒนาสถานศึกษาให้เป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชนอย่างยั่งยืน สามารถ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน ได้ตลอดเวลาทั้ง ครู ผู้ปกครอง ผู้เรียน และรวมไปถึงหน่วยงานราชการ
อ่ืนๆ ใกล้เคียง 

แผนการด าเนินงานเพื่อให้ยกระดับ (1 ระดับ)   
1. จัดท าโครงการพัฒนาผู ้เรียนและโครงการอื ่น ๆ ที ่เกี ่ยวข้อง เน้นการใช้เทคโนโลยี

สารสนเทศ 
ในการพัฒนาในทุกด้าน เช่น โครงการปรับปรุงห้องเรียน, โครงการพัฒนาระบบการเงินบัญชี

และพัสดุ, โครงการปรับปรุงภูมิทัศน์, โครงการปรับปรุงซ่อมแซมระบบไฟฟ้า, โครงการต่อเติมอาคาร
เรียน, โครงการระดมทุนกองทุนการศึกษา, แผนปฏิบัติงานประจ าปี, แผนพัฒนาคุณภาพการจัด
การศึกษา, แผนการนิเทศ ติดตามการเรียนการสอน, กิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ PLC, โครงการการ
ใช้สื่อเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอน , โครงการศึกษาแหล่งเรียนรู้, โครงการห้องสมุดมีชีวิต, 
โครงการบูรณาการการเรียนการสอนสู่หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง , โครงการสถานศึกษา
พอเพียง, โครงการพัฒนาศักยภาพผู้เรียนเพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นต้น 

2. การส่งเสริมให้ครูจัดการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ การจัดท าการวิจัยในชั้นเรียนเพื่อ 
พัฒนาผู้เรียนให้สามารถเรียนรู้ได้เต็มตามศักยภาพ 

3. การพัฒนาบุคลากรโดยเข้ารับการอบรม ส่งเสริม ให้ขวัญก าลังใจ แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในงาน
ที่ได้รับมอบหมาย ติดตามผลการน าไปใช้และผลที่เกิดกับผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง 

4. ด าเนินการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนตามนโยบาย จุดเน้นและแนวทางการปฏิรูป
การศึกษาของสถานศึกษา โดยเน้นด้านการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

5. มุ่งพัฒนาส่งเสริมคุณธรรม จริยธรรม และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้ผู้เรียนเป็น 
คนเก่ง คนดีของสังคม มีจิตสาธารณะและอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุขและพัฒนาเป็นโรงเรียน
คุณธรรม สพฐ.ระดับสูงขึ้น 

6. พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ ่งเน้นทักษะอาชีพ ทักษะชีวิตและทักษะ
วิชาการ 

7. การยกระดับคุณภาพผู้เรียนในการทดสอบการศึกษาระดับชาติ การทดสอบเพื่อประเมิน 
ความสามารถในการอ่าน (Reading Test : RT) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 การวัดความสามารถพื้นฐาน
ของผู ้เรียนระดับชาติ (National Test : NT) ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 3 และการทดสอบการศึกษา
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ระดับชาติขั ้นพื ้นฐาน (Ordinary National Educational Test : O-NET) ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6 
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในปีการศึกษา 2567 ให้สูงกว่าปีการศึกษา 2566  
 
ผลการประเมินตามมาตรฐานการศึกษาของสถานศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ จัดการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2563)  มีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่               
1 – มัธยมศึกษาปีที่ 3 รวม 265 คน จัดชั้นเรียน 9 ห้อง ผู้อ านวยการโรงเรียน 1 คน รองผู้อ านวยการ
โรงเรียน 1  คน ครูผู้สอน 15 คน  เจ้าหน้าที่ธุรการ 1 คน  ครูพี่เลี้ยงเด็กพิเศษ 1 คน  นักการภารโรง 
1 คน ได้จัดท ารายงานการประเมินตนเองของสถานศึกษา (SAR) ปีการศึกษา 2568 และน าเสนอผล
การประเมินต่อคณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครอง ชุมชน หน่วยงานต้นสังกัด และผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง 
ผ่านช่องทางการประชุม เว็บไซต์ของสถานศึกษา แบบ ปพ.5 และเผยแพร่ในสื่อ เช่น กลุ่มไลน์  
Facebook นอกจากนี้ได้น าผลการประเมินไปใช้ในการวางแผนเพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษาต่อไป 

   สรุปผลการประเมินในภาพรวมของสถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามมาตรฐาน
การศึกษาของโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ อยู่ใน ระดับ ดีเลิศ 
ตารางที่ 2.6 มาตรฐานการศึกษา 

มาตรฐานการศึกษา ระดับคุณภาพ 

มาตรฐานที่ 1 คุณภาพของผู้เรียน ดีเลิศ 
มาตรฐานที่ 2 กระบวนการบริหารและการจัดการ ยอดเยี่ยม 

มาตรฐานที่ 3 กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ดีเลิศ 

สรุปผลการประเมินในภาพรวมของสถานศึกษา ดีเลิศ 

 ผลการประเมินคุณภาพการจัดการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานตามมาตรฐานการศึกษา

ของโรงเรียนบ้านชุมชนบ้านท่าพระ ซึ่งมาตรฐานที่ 1 คุณภาพของผู้เรียน มีผลการประเมินอยู่ในระดับ  

ดีเลิศ  มาตรฐานที่ 2 กระบวนการบริหารและการจัดการ มีผลการประเมินอยู่ในระดับ  ยอดเยี่ยม  

และมาตรฐานที่ 3 กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ มีผลการประเมินอยู่ใน

ระดับ ดีเลิศ 

 จุดเด่นที่พบ 

ด้านคุณภาพผู้เรียน ผลการเรียนรู้ที ่เป็นคุณภาพของผู้เรียนด้านผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ 

ผู้เรียนอ่านออกเขียนได้ทุกคน ส่วนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา และผลการ

ทดสอบระดับชาติหรือผลการทดสอบอ่ืนๆ พบว่ามีความก้าวหน้าอย่างต่อเนื่อง สถานศึกษาส่งเสริมให้

ผู ้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ ด้วยกิจกรรมการเรียนรู ้แบบ
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โครงงาน  กิจกรรมการฝึกประสบการณ์ตรง จัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนอย่างหลากหลายที่เน้น Active 

Learning เป็นไปตามปัญหาและความต้องการพัฒนาตามสภาพของผู้เรียน จัดกิจกรรมพัฒนาทักษะ

อาชีพและทักษะชีวิตให้แก่ผู้เรียนโดยบูรณาการหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาสู่กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ทุกกลุ่มสาระ สอดคล้องกับจุดเน้นของสถานศึกษาและสภาพของชุมชนท้องถิ่นส่งผลให้มีผล

การพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนอยู่ในระดับ  ดีเลิศ   พัฒนาการของค่าเฉลี่ยผลการทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงขึ้น เป็นไปตามเป้าหมายที่สถานศึกษาก าหนด  ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่า น 

และ เขียน สามารถสื่อสารทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ความสามารถในการคิดค านวณ การใช้

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารได้ดี  และมีความประพฤติด้านคุณธรรม  จริยธรรม  ค่านิยมและ

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามที่สถานศึกษาก าหนดปรากฏอย่างชัดเจน  

 ด้านกระบวนการบริหารและการจัดการของผู้บริหารสถานศึกษา พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา

เป็นผู้มีวิสัยทัศน์และมีภาวะผู้น า มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ บริหารงานแบบมีส่วนร่วม ผู้บริหาร

สถานศึกษามีความเข้าใจปรัชญาแนวคิด หลักการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นอย่างดี โรงเรียน

ส่งเสริมให้ครูได้เข้ารับการอบรม/ประชุมสัมมนา ศึกษาดูงาน หาความรู้เพิ่มเติมเกี่ยวกับหัวข้อเรื่อง

หรือหลักสูตร/วิชาที่จะเป็นประโยชน์ต่อวิชาชีพครู ส่งเสริมให้ครูใช้สื่ อและเทคโนโลยีที่เหมาะสม  

สอดคล้องกับศักยภาพของผู้เรียน ส่งเสริมให้ครูใช้เครื่องมือการวัดและประเมินผลอย่างหลากหลาย  

และสรุปรายงานผลพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนให้แก่ผู้ปกครองได้รับทราบ ส่งเสริมให้ครูทุกคนท า

การวิจ ัยและพัฒนาการจัดการเร ียนรู ้ท ี ่ตนรับผิดชอบ ผู ้บร ิหารยึดหลักการบริหารให้เป็น

ประชาธิปไตย เป็นกัลยาณมิตร สนับสนุนส่งเสริมให้บุคลากรได้เข้าร่วมอบรมพัฒนาเทคนิค/วิธีการ/

เพิ่มพูนความรู้เกี่ยวกับการเรียนการสอนอย่างต่อเนื่อง ด าเนินการนิเทศตามแผนการนิเทศภายใน

ร่วมกับคณะกรรมการ ติดตามผลงานและการจัดการเรียนการสอนของครูอย่างสม ่าเสมอด้วย

กิจกรรม PLC เช่น นิเทศแผนการจัดการเรียนรู้ นิเทศการสอนของครู นิเทศแฟ้มสะสมผลงานของ

ครูและนักเรียน  มีการน าคณะครูศึกษาดูงานเพื่อเพิ่มประสบการณ์และแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพื่อนๆ

ร่วมวิชาชีพ   สร้างขวัญก าลังใจแก่บุคคลากรในโอกาสวันส าคัญต่างๆตามความเหมาะสม และจัดให้มี

ชุมชนการเรียนรู้วิชาชีพ เพื่อเป็นเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้และน ามาใช้ในการพัฒนางานและการเรียนรู้

ของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง   โรงเรียนด าเนินงานตามระบบการประกันคุณภาพภายในอย่างเป็นขั้นตอน 

มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลจนมีผลการประเมินอยู่ในระดับ ยอดเยี่ยม โดยโรงเรียนให้ความส าคัญ

กับผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่ายเพ่ือเกิดความร่วมมือในการวางระบบและด าเนินงานประกันคุณภาพภายในของ
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สถานศึกษาเป็นอย่างดีและผู้มีส่วนเกี่ยวข้องมีความมั่นใจต่อการบริหารจัดการของสถานศึกษาใน

ระดับสูง 

 ด้านกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ พบว่า ครูมีความรู้ ความเข้าใจ 

ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามมาตรฐานและตัวชี ้ว ัดของหลักสูตรสถานศึกษา จัด

กระบวนการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ มีผลการประเมินอยู่ในระดับ ดีเลิศ  มีการวิเคราะห์ 

ออกแบบและจัดการเรียนรู้ที่เป็นไปตามความต้องการของหลักสูตร สอดคล้องกับวิสัยทัศน์ จุดเน้น 

และบริบทของสถานศึกษา พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ ใช้สื ่อการเรียนรู้  ติดตาม ตรวจสอบและ

ช่วยเหลือผู้เรียนอย่างต่อเนื่องเพ่ือพัฒนาและแก้ปัญหาผู้เรียนรายบุคคลและการประเมินผลจากสภาพ

จริงในทุกข้ันตอน ครูได้ปฏิบัติตามบทบาทหน้าที่อย่างมีประสิทธิภาพ โดยน าหลักสูตรสถานศึกษาเพ่ือ

เป็นแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนการสอนสร้างโอกาสให้ผู้เรียนทุกคนมีส่วนร่วม เน้นให้ผู้เรียน

ได้เรียนรู้ผ่านกระบวนการคิดและการปฏิบัติจริง ส่งเสริมการใช้สื่อเทคโนโลยีสารสนเทศ  แหล่งเรียนรู้ 

รวมทั้งภูมิปัญญาท้องถิ่น เพื่อสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้  นอกจากนี้ ยังได้ส่งเสริม

ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดบรรยากาศ สภาพแวดล้อม สื่อการเรียน และอ านวยความสะดวกที่เอ้ือ

ต่อการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนตระหนักและรู้คุณค่าของทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม มีความรู้ความเข้าใจ

และใช้ทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมในโรงเรียนเป็นแหล่งศึกษาเรียนรู้ได้ด้วยตนเองอย่างคุ้มค่าตามหลัก

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 จุดที่ควรพัฒนา 

มาตรฐานที่ 1 คุณภาพของผู้เรียน ปลูกฝังให้ผู้เรียนมีนิสัยรักการอ่านทุกที่ทุกเวลา และสื่อ

รอบๆ ตัว ต้องส่งเสริมให้เป็นนิสัย และควรเผยแพร่โครงงานคุณธรรม ให้ผู้เรียนทั้งโรงเรียน ทุกคนมี

ส่วนร่วมและช่วยกันจัดกิจกรรม ปลูกฝังในด้านคุณธรรม จริยธรรม เพื่อเป็นโรงเรียนคุณธรรม สพฐ.  

ระดับ 4 ดาว โรงเรียนควรจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมความสามารถของผู้เรียนในเรื่อง  ของความกล้า

แสดงออก มีความม่ันใจในตนเอง มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี มีจิตอาสา เอ้ืออาทร ต่อบุคคลรอบข้าง และเข้า

ร่วมกิจกรรม ที่เก่ียวข้องกับดนตรี นาฏศิลป์ กีฬา นันทนาการ อย่างต่อเนื่อง ด้วยความเต็มใจ เพ่ือให้

เกิดความรักความสามัคคี รู้จักอนุรักษ์ทรัพยากรและใช้ทรัพยากรอย่างประหยัด  และคุ้มค่า โดยให้

ผู้เรียนปฏิบัติจนเป็นนิสัย ทั้งในเรื่องของคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมที่พึงประสงค์  ตามหลักสูตรของ

โรงเรียน  

มาตรฐานที่ 2 กระบวนการบริหารและการจัดการ เปิดโอกาสให้ผู้ปกครองได้มีส่วนร่วมใน

การเสนอความคิดเห็นในการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผู้เรียน  สร้างเครือข่ายความร่วมมือของผู้มสี่วน
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เกี่ยวข้องในการจัดการศึกษาของโรงเรียนให้มีความเข้มแข็ง มีส่วนร่วมรับผิดชอบต่อผลการจัด

การศึกษา และการขับเคลื่อนคุณภาพการจัดการศึกษา ส่งเสริมให้ครูและบุคลากรน ากระบวนการวิจัย

มาใช้ในการพัฒนาผู้เรียน ส่งเสริมและผลักดันให้ครูเข้ารับการพัฒนาตามมาตรฐานต าแหน่งและมี

หรือเลื่อนวิทยฐานะให้สูงขึ้นและมากขึ้น และสร้างความร่วมมือ แลกเปลี่ยนเรียนรู้ทางวิชาการ โดย

จัดให้ครูและบุคลากรทางการศึกษาเข้ารับการฝึกอบรม ศึกษาดูงาน เพื ่อเพิ ่มพูนความรู ้และ

ประสบการณ์ท้ังภายในและภายนอกสถานศึกษา ควรส่งเสริมผู้เรียนให้เข้าใช้ห้องสมุดให้มากข้ึน และ

มีกิจกรรมเสริมสร้างความรู้กับผู้เรียนเพื่อสุขอนามัยที่ดีของตัวเอง จัดแหล่งเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้

จากประสบการณ์ตรงให้มากยิ่งขึ้น ด าเนินการพัฒนาสถานศึกษาให้เป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชนอย่าง

ยั่งยืน สามารถแลกเปลี ่ยนเรียนรู้ร่วมกันได้ตลอดเวลา ทั้งครู ผู ้ปกครอง ผู้เรียน และรวมไปถึง

หน่วยงานราชการอ่ืนๆ  

มาตรฐานที่ 3 ด้านกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  ควรน าภูมิ

ปัญญาท้องถิ่นเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนเพิ่มมากข้ึน จัดกิจกรรมที่เน้นประสบการณ์

ตรง และสามารถให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนทันทีเพื่อให้ผู้เรียนได้น าความรู้กลับไปใช้  พัฒนาตนเอง

และสามารถด าเนินชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุข การจัดการเรียนการสอนอย่างมีคุณภาพ เข้าสอน

ตรงเวลา และให้ความรู้กับผู้เรียนอย่างเต็มที่ ครูและบุคลากรประพฤติปฏิบัติตัวเป็นแบบอย่างที่ดีแก่

ผู้เรียนและชุมชน ด าเนินการพัฒนาสถานศึกษาให้เป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชนอย่างยั่งยืน สามารถ

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน ได้ตลอดเวลาทั้ง ครู ผู้ปกครอง ผู้เรียน และรวมไปถึงหน่วยงานราชการ

อ่ืนๆ ใกล้เคียง 

 แผนการด าเนนิงานเพื่อให้ยกระดับ (1 ระดับ)   

 1. จัดท าโครงการพัฒนาผู ้เรียนและโครงการอื ่น ๆ ที ่เกี ่ยวข้อง เน้นการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศในการพัฒนาในทุกด้าน เช่น โครงการปรับปรุงห้องเรียน , โครงการพัฒนาระบบการเงิน
บัญชีและพัสดุ, โครงการปรับปรุงภูมิทัศน์, โครงการปรับปรุงซ่อมแซมระบบไฟฟ้า, โครงการต่อเติม
อาคารเรียน, โครงการระดมทุนกองทุนการศึกษา, แผนปฏิบัติงานประจ าปี, แผนพัฒนาคุณภาพการ
จัดการศึกษา, แผนการนิเทศ ติดตามการเรียนการสอน, กิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ PLC, โครงการ
การใช้สื่อเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอน, โครงการศึกษาแหล่งเรียนรู้, โครงการห้องสมุดมีชีวิต 
, โครงการบูรณาการการเรียนการสอนสู่หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง , โครงการสถานศึกษา
พอเพียง, โครงการพัฒนาศักยภาพผู้เรียนเพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นต้น 

2. การส่งเสริมให้ครูจัดการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ การจัดท าการวิจัยในชั้นเรียนเพื่อ 
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พัฒนาผู้เรียนให้สามารถเรียนรู้ได้เต็มตามศักยภาพ 
3. การพัฒนาบุคลากรโดยเข้ารับการอบรม ส่งเสริม ให้ขวัญก าลังใจ แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในงาน

ที่ได้รับมอบหมาย ติดตามผลการน าไปใช้และผลที่เกิดกับผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง 
4. ด าเนินการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนตามนโยบาย จุดเน้นและแนวทางการปฏิรูป

การศึกษาของสถานศึกษา โดยเน้นด้านการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
5. มุ่งพัฒนาส่งเสริมคุณธรรม จริยธรรม และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพ่ือให้ผู้เรียนเป็น  

คนเก่ง คนดีของสังคม มีจิตสาธารณะและอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุขและพัฒนาเป็นโรงเรียน
คุณธรรม สพฐ.ระดับสูงขึ้น 

6. พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ ่งเน้นทักษะอาชีพ ทักษะชีวิตและทักษะ
วิชาการ 

7. การยกระดับคุณภาพผู้เรียนในการทดสอบการศึกษาระดับชาติ การทดสอบเพื่อประเมิน 
ความสามารถในการอ่าน (Reading Test : RT) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 การวัดความสามารถพื้นฐาน
ของผู ้เรียนระดับชาติ (National Test : NT) ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 3 และการทดสอบการศึกษา
ระดับชาติขั ้นพื ้นฐาน (Ordinary National Educational Test : O-NET) ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6 
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ในปีการศึกษา 2567 ให้สูงกว่าปีการศึกษา 2566 

ข้อมูลผลการจัดการศึกษา 
ผลการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรสถานศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 ค่าเฉลี่ยร้อยละของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ของโรงเรียน)  ปีการศึกษา  2566-2568 
จ าแนกเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ตารางที่ 2.7 ข้อมูลผลการจัดการศึกษา 

กลุ่มสาระ 
การเรยีนรู ้

เฉลี่ยร้อยละ 

ปีการศึกษา  
2566 

ปีการศึกษา  
2567 

ปีการศึกษา 2568 

ภาษาไทย 76.76 78.76  78.80 
คณิตศาสตร ์ 77.05                        72.04 68.00 
วิทยาศาสตร ์ 76.84 75.75 75.14 

สังคมศึกษา ศาสนาฯ 85.48 81.83 81.70 
ศิลปะ 81.76 84.41 72.97 

สุขศึกษาและพลศึกษา 80.54 83.48 81.14 
การงานอาชีพและเทคโนโลย ี 77.55 81.87 79.16 

ภาษาอังกฤษ 76.08 76.98 78.27 
เฉลี่ยร้อยละ 79.01 79.39 86.07 
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 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ เป็นโรงเรียนขยายโอกาสขนาดเล็ก สังกัดส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ตั้งอยู่ในพื้นที่เขตชุมชนเมือง มีสภาพแวดล้อมที่เอื้ออ านวย  

ต่อการเรียนรู้ และการพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณธรรมและความสามารถทางวิชาการ ตามวิสัยทัศน์  

ของโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ภายในปีการศึกษา 2568 บนพื้นฐานของหลักปรัชญาเศรษฐกิจ

พอเพียง 

จากสภาพพื้นที่การวิจัย ผลการประเมินคุณภาพภายในสรุปโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระมีการ
ด าเนินงานเพื ่อยกระดับคุณภาพผู้เรียนในทุกด้าน โดยเฉพาะด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการทดสอบระดับชาติ ซึ่งยังอยู่ในระดับที่ควรพัฒนา โรงเรียนได้ส่งเสริม
ให้นักเรียนอ่านออกเขียนได้ทุกคน และมีพัฒนาการทางการเรียนรู้ที่ดีขึ้นต่อเนื่อง ครูจัดการเรียนรู้ที่
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ใช้สื่อเทคโนโลยีและแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายเพื่อพัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ 
ผู้บริหารมีวิสัยทัศน์และภาวะผู้น า บริหารงานแบบมีส่วนร่วมและส่งเสริมให้ครูพัฒนาตนเองอย่าง
ต่อเนื่อง โรงเรียนมีการนิเทศ ติดตาม และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ภายในด้วยกระบวนการ PLC อย่างมี
ประสิทธิภาพ ส่งเสริมคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่ดีแก่ผู้เรียน รวมทั้งบูรณาการหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จุดที่ควรพัฒนา คือการปลูกฝังนิสัยรักการอ่าน การ
ส่งเสริมความกล้าแสดงออก การมีส่วนร่วมของผู้ปกครอง และการใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการ
เรียนรู้ โรงเรียนจึงก าหนดแผนพัฒนาเพื่อยกระดับผลความสามารถทางการเรียน เช่น การพัฒนา
โครงการต่าง ๆ การอบรมครู การใช้เทคโนโลยี และการส่งเสริมคุณธรรม เพ่ือยกระดับผลการทดสอบ 
RT NT และ O-NET ให้สูงขึ้นอย่างเป็นรูปธรรม 

2.9 งานวิจยัที่เกี่ยวข้อง  

  2.9.1 งานวิจัยในประเทศ    

 อรมนัส วงศ์ไทย (2562)  ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อพัฒนาทักษะ

การคิดอย่างมีว ิจารณญาณและการแก้ปัญหา เรื ่อง ชีว ิตกับสิ ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5  พบว่า 1) การจัดการเรียนรู้เริ่มต้นจากการใช้สถานการณ์ปัญหาซึ่งเป็นเรื่องที่  

เกิดขึ้นจริงเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนรู้ ขั ้นตอนการจัดการเรียนรู้ที ่จะช่วยส่งเสริมให้ 

นักเรียนเกิดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหาส่วนใหญ่จะเกิดขึ้นในขั้นที่ 3 รวบรวม

และจัดการกับข้อมูล และขั้นที่ 5 การประเมินและตัดสินใจ โดยครูจะมีบทบาทอย่างมาก ในช่วงแรก

ในการใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนร่วมแสดงความคิดเห็นและเกิดการโต้แย้ง และจะ ค่อยๆ ลด

บทบาทลงเมื่อเห็นว่านักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการ แก้ปัญหาได้
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ด้วยตนเอง 2) นักเรียนมีการพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหาเพิ ่มขึ้น

ตามล าดับจากวงจรปฏิบัติการที่ 1 ถึง 3 โดยมีการพัฒนาทั้ง 4 ด้าน ได้แก่ การให้ เหตุผล การคิด

อย่างเป็นระบบ การประเมินและตัดสินใจ และการแก้ปัญหา 

 มัญชสุ เลานอก (2565)  ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา 

เพ่ือส่งเสริม ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีจุดมุ่งหมายดังนี้ 1) 

เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 5 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ดว้ย

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคม ศึกษา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ระหว่าง

ก่อนเรียนและหลังเรียน 3) เพื่อศึกษาความพึง พอใจ ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้าน

หนองบัวแดงวิทยา อ าเภอหนองสองห้อง จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 

9 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เรื่อง ประชากร

และสิ่งแวดล้อม จ านวน 6 แผน เวลา 12 ชั่วโมง โดยแผนการจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับเหมาะสมมาก

ที่สุด (𝐱̅ = 4.42)  2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก

จ านวน 30 ข้อ มีค่าความยากรายข้อ ตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.80 มีค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ ( r) ตั้งแต่ 0.20 

ถึง 1.00 และมีค่าความเชื่อมั่นทั้ง ฉบับเท่ากับ 0.93 3) แบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับจ านวน 

10 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ 0.36 ถึง 0.68 และมีความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.83 สถิติที่

ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (𝐱̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ 1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานวิชาสังคมศึกษาของ

นักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 75.92/80.74 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด 

75/75 2. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา ความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีความพึงพอใจต่อการ

การจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา โดยรวมอยู ่ในระดับมาก ( 𝐱̅ = 4.25  

และ S.D. = 0.40) 

 สุพรทิพย์  ยมศรีเคน (2565) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  โดยมีวัตถุประสงค์

เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของ
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นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 2) เปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ และ 3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

รายวิชาเทคโนโลยี หลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 2 ห้องเรียน ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียน

คลองปักหลัก กรุงเทพมหานคร กลุ่มตัวอย่างจ านวน 78 คน ได้มาโดยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือ

ที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ 2) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น

ฐานและ 3) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเทคโนโลยี สถิติที ่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล

ประกอบไปด้วย ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมติฐานโดยใช้การทดสอบค่าที  

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) 

ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยวิธีปกติสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 3) ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนรายวิชา

เทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่า

นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 วรรณละออ ตังสุข (2565) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเพ่ือพัฒนาการคิด

อย่างเป็นระบบ เรื่อง การเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยมีจุดมุ่งหมาย

คือ 1) เพื่อพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดย ใช้รูปแบบปัญหาเป็นฐาน เรื่องการเปลี่ย นแปลง

ภูมิอากาศ 2) เพื ่อพัฒนาการคิดอย่างเป็นระบบของ นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 5 เรื ่องการ

เปลี ่ยนแปลงภูมิอากาศ มีกลุ ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั ้น มัธยมศึกษาปีที ่ 5 ห้องเรียนพิเศษ

วิทยาศาสตร์ - คณิตศาสตร์จากโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษแห่งหนึ่งใน จังหวัดศรีสะเกษ จ านวน 32 คน 

การวิจัยนี้ด าเนินการในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 ด าเนินการ โดยใช้รูปแบบการวิจัยเชิง

ปฏิบัติการ เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบ สะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ใบ

กิจกรรมของนักเรียน และแบบทดสอบการคิดอย่างเป็นระบบ โดยใช้ วิธีวิเค ราะห์เชิงเนื ้อหา 

ผลการวิจัยพบว่า 1) เพื่อพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบปัญหาเป็นฐาน เรื่องการ

เปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ครูควรน าเสนอสถาการณ์ปัญหาที่หลากหลายที่นักเรียนมีโอกาสพบได้ใน

ชีวิตประจ าวัน เพื ่อส่งเสริมให้นักเรียนได้เห็นมุมมองหลากหลายและอยู ่ใกล้ตั วซึ ่ง ทั ้งหมดนี้มี
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ความสัมพันธ์เกี่ยวข้องเชื่อมโยงกัน ครูจึงควรเตรียมตัวให้พร้อมส าหรับการส่งเสริมให้ นักเรียนเกิด

เรียนรู้เนื่องจากในปัจจุบันเรื่องการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศส่งผลกระทบต่อทุกคนในทุก มิติและครูควร

แนะน าให้นักเรียนได้ท าความรู้เข้าใจค าศัพท์ที่พบในสถานการณ์ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับ เนื้อหาซึ่งจะท า

ให้นักเรียนได้ท าความเข้าใจปัญหาจนน าไปสู่การศึกษาค้นคว้าและน ามาประยุกต์ใช้ใน การแก้ปัญหา

หรือหาวิธีรับมือให้สอดคล้องกับสถานการณ์ตามที่นักเรียนได้รับมอบหมาย ครูควรส่งเสริมให้นักเรียน

ได้น าเสนอความคิดผ่านผลงาน และครูควรกระตุ้นให้เกิดการอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน เพื่อให้

นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และ 2) นักเรียนชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 5 

มีพัฒนาการคิดอย่างเป็นระบบ เรื่อง การเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ในระดับดีมาก 

 เกษมสันต์ พุ่มล าภู (2563)  ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ในรายวิชา

ประวัติศาสตร์ เพื ่อพัฒนาผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ของ นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5  โดยวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์  

ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถม ศึกษาปีที่ 5 และ 2) เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ 

ระหว่างก่อนเรียน กับหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับนักเรีย นชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5  กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียน

ที่ 1 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 40 คน โรงเรียนวัดเลา เขตบางขุนเทียน กรุงเทพมหานคร โดยการ

เลือกแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 

10 แผน แผนการเรียนรู้ 20 ชั่วโมง และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ 

จ านวน 30 ข้อ และแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ จ านวน 8 ชั่วโมง 2) แบบทดสอบวัดทักษะ

การคิดวิเคราะห์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ จ านวน 8 ข้อ  การวิ เคราะห์ข้อมูลใช้ ค่าเฉลี่ย ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่า t-test แบบ dependentผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ประวัติศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบ ใช้ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียน

วิชาประวัติศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบ ใช้ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  2.9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

  Erwin, 1993 ได้ท าวิจัยเรื่องความก้าวหน้าในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ และการประเมิน

ด้านเหตุผลระหว่างผู้อ่านที่ขาดทักษะการอ่านในระดับวิทยาลัย กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาระดับ
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วิทยาลัยชั้นปีที่ 1 จ านวน 49 คน วิธีด าเนินการวิจัย ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยโดยการสอนทักษะการอ่าน

อย่างมีวิจารณญาณ โดยศึกษาผลการอ่านอย่างมีวิจารณญาณและผลการปฏิบัติในการสอน พบว่าทั้ง 

2 ด้านมีนัยส าคัญสูงแต่ด้านการประเมินเหตุผลไม่สูงตามไปด้วย 

  แม็คคาธี (2001) ได้ทดลองจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในวิชาคณิตศาสตร์ระดับ

ประถมศึกษา เพื่อพัฒนาความคิดรวบยอดเรื่องทศนิยม โดยท าการทดลองกับนักเรียนเกรด 12 กลุ่ม

เล็ก ๆ ในเวลา 8 คาบเรียน คาบเรียนละ 45 นาที โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อส ารวจความรู้พื้นฐานของ

นักเรียน และมีการวิเคราะห์ว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสามารถพัฒนาความคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร์ได้อย่างไร จากหลักฐานที่ได้จากการบันทึกวิดีโอได้ชี้ให้เห็นว่านักเรียนมีการพัฒนาความ

เข้าใจในวิชาคณิตศาสตร์ตลอดเวลาที่ได้พยายามหาวิธีแก้ปัญหา โดยนักเรียนใช้ภาษาพูดเป็นตัวบ่งชี้

ถึงความรู้พ้ืนฐานเกี่ยวกับเรื่องทศนิยมที่นักเรียนมีอยู่ก่อนแล้ว และยังแสดงถึงความคิดรวบยอดใหม่ที่

เกิดข้ึนเกี่ยวกับทศนิยมอย่างถูกต้อง  

  เซเรโซ (2004) ได้ศึกษาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-

Based Learning) โดยจัดให้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นแผนการเรียนคณิตศาสตร์  วิทยาศาสตร์ 

ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน แล้ววิเคราะห์ผลการเรียน การพัฒนาตนเองของผู้เรียน 

และการสัมภาษณ์ผู้เรียน พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานได้สร้างความเชื่อมั่นให้กับ

ผู้เรียนและการท างานเป็นกลุ่ม พัฒนากระบวนการท างานกลุ่มสร้างแรงกระตุ้นให้กับผู้เรียน  ท าให้

กลุ่มผู้เรียนสามารถควบคุมแนวทางเพื่อที่จะค้นหาค าตอบด้วยตัวเองได้  และกลุ่มผู้เรียนสามารถ

แก้ปัญหาที่มีความซับซ้อนได้ส าเร็จ  

  เบลแลนด์ กลาซซิวกิ และเอิทร์เมอร์ (2009) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

(Problem-Based Learning) ในโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนระดับอนุบาลถึงระดับมัธยมศึกษาปีที่ 6 

(K-12) โดยกลุ่มที่ศึกษาเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีความสามารถพิเศษ (Gifted) 1 กลุ่ม กับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ทั่วไป (averange students) 2 กลุ่ม ขณะด าเนินการจัดการเรียนรู้

ครูผู้สอนเป็นผู้ให้การสนับสนุนและให้การแนะน า และมีการบันทึกเทปกระบวนการท างานกลุ่ม การ

สนทนาของผู้เรียนเพื่อน ามาวิเคราะห์ พบว่านักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ (Gifted) มีศักยภาพใน

การเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning) สูงกว่านักเรียนทั ่วไป (average 

strudents) และจากการสัมภาษณ์พบว่า พวกเขามีความเชื่อมั่นว่าค าตอบที่ผ่านกระบวนการกลุ่ม

ของพวกเขามีความถูกต้อง และการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning) 

เพ่ิมแรงจูงใจในการแก้ปัญหาของพวกเขา 
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  Bosma (2553) ได้ท าการวิจัยเรื่องการศึกษาเชิงทดลองเพื่อตัดสินความเป็นไปได้ในการใช้

วรรณกรรมพื้นบ้าน เพื่อใช้ในการสอนอ่านอย่างมีวิจารณญาณขอนักเรียนเกรด 6 กลุ่มตัวอย่าง

นักเรียนเกรด 6 จ านวน 99 คนแบ่งเป็น 4 กลุ่มได้แก่กลุ่มทดลอง 2 กลุ่มจ านวน 50 คน และกลุ่ม

ควบคุม 2 กลุ่ม จ านวน 49 คน วิธีด าเนินการวิจัย กลุ่มทดลองสอนทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ

ด้วยวิธีให้อ่านนิทานพ้ืนบ้าน 2 วิธีคือ 1) ครูอ่านให้ฟังและแสดงวิธีการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 2) ให้

นักเรียนเลือกอ่านนิทานเอง กลุ่มควบคุมท าการสอนโดย 1) ครูเป็นผู้อ่านให้ฟังจากหนังสือต่าง ๆ ที่

ไม่ใช่นิทานพื้นบ้าน และอ่านให้ฟังถึงลักษณะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 2) นักเรียนท าแบบฝึก

ตามที่ได้รับมอบหมาย ผลการวิจัยพบว่ากลุ่มทดลองมีความก้าวหน้าในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

คือคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 

  จากงานวิจัยทั้งในและต่างประเทศ พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-

Based Learning) และการสอนที่เน้นการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ช่วยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ การ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ การแก้ปัญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนได้อย่างชัดเจน สามารถ

พัฒนาทักษะการคิด การแก้ปัญหา และการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของผู ้เรียนได้อย่างมีนัยส าคัญ 

โดยเฉพาะในรายวิชาคณิตศาสตร์และภาษาไทย ทั้งยังส่งผลต่อความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนใน

ระดับสูง แนวทางการสอนเหล่านี้เน้นให้นักเรียนมีส่วนร่วม กระตุ้นการคิดวิเคราะห์ และส่งเสริมการเรยีนรู้

ด้วยตนเอง ครูมีบทบาทส าคัญในช่วงแรกเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนตั้งค าถาม แสดงความคิดเห็น และ

โต้แย้งเชิงเหตุผล ก่อนจะค่อย ๆ ลดบทบาทลงเมื่อผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์ได้ด้วยตนเอง การจัด

กิจกรรมที่เริ ่มจากสถานการณ์ปัญหาจริง ท าให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจและเห็นความเชื่อมโยงกับ

ชีวิตประจ าวัน นักเรียนที่เรียนด้วย PBL มีพัฒนาการด้านการคิดเป็นระบบ การประเมินและตัดสินใจ

ดีขึ้น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าวิธีการเรียนแบบปกติอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติ นอกจากนี้ นักเรียนยังมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้ในระดับมาก ทั้งนี้ PBL 

ส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วม แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และสร้างความเข้าใจที่ลึกซึ้งยั่งยืนมากขึ้น 
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2.10 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 กรอบแนวคิดในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้สังเคราะห์จากเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการ

พัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน  มี

ตัวแปรต้นคือ การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยมีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้น ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดปัญหา ขั้นที่ 2 ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา ขั้นที่ 3 ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า               

ขั ้นที่ 4 ขั ้นสังเคราะห์ความรู้  ขั ้นที่ 5 ขั ้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ ขั ้นที่ 6 ขั ้นน าเสนอ 

และประเมินผลงาน   

               ตัวแปรต้น                                                 ตัวแปรตาม 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาพที่ 2.1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การจัดการเร ียนรู ้ด ้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550)  ดังนี ้

1. ข้ันก าหนดปัญหา 

2. ข้ันท าความเข้าใจกับปัญหา 

3. ข้ันด าเนินการศึกษาค้นคว้า 

4. ข้ันสังเคราะห์ความรู้ 

5. ข้ันสรุปและประเมินค่าของค าตอบ 

6. ข้ันน าเสนอและประเมินผลงาน 

1) นักเรียนมีความสามารถการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ  

องค์ประกอบของการอ่านอย่าง 

มวีิจารณญาณ 5 ข้อ Harris (2000) ดังนี้ 

      1) การเข้าใจสาระส าคัญของเรื่อง 

      2) การเข้าใจความคิดและจุดประสงค์

ของผู้เขียน 

      3) การวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริงและ

ข้อคิดเห็น 

      4) สามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล 

เหตุผลที่ผู้เขียนใช้ 

      5) ให้ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 
 

 2) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ความพึงพอใจประกอบด้วย 5 ด ้าน คือ             

1) ดานครูผู้สอน  

2) ด้านเนื้อหา  

3) ด้านการจัดการเรียนการสอน  

4) ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน  

5) ด้านการวัดและประเมิน 
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ทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้เรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ผู้วิจัยได้น าเสนอวิธีด าเนินการวิจัย 

ดังต่อไปนี้ 

3.1 รูปแบบการวิจัย 

3.2 กลุ่มเป้าหมาย 

3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลวิจัย 

3.4 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 

3.6 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 

3.1 รูปแบบการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ผู ้ว ิจัยได้ใช้รูปแบบการวิจัยเชิงทดลองแบบ (Experimental Research) 
ด าเนินการตามแบบทดลองกลุ่มเดียว (One Group Posttest Design) มาเรียม นิลพันธุ์ (2555) และ
วัดผลเฉพาะหลังการจัดการเรียนรู้ ดังแบบแผนการทดลองดังนี้  

X O₂ 
 

 X หมายถึง   การจัดการเรียนรู้ตามแผนการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน 

 O₂ หมายถึง  การทดสอบหลังการจัดกิจกรรมตามแผนการเรียนรู้ 

3.2 กลุม่เป้าหมาย  
 เรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้

ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่

การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ได้ก าหนดกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ เ ป็น

นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ภาคเรียนที ่ 2 ปีการศึกษา 2568  

จ านวน 24 คน  
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3.3 เคร่ืองมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลวิจัย 
 3.3.1 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย แผนการ

จัดการเรียนรู้ เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 6 แผน แผนละ 2 

ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง  

 3.3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล ประกอบด้วย 

 1) แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่าน หลังเรียน ซึ่งเป็นแบบทดสอบชุดเดียวกัน 

จากการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 1 ฉบับ โดยเป็นข้อสอบปรนัย 4 ตัวเลือก ก าหนดการให้ค่าคะแนนตอบถูก

ได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 คะแนน จ านวน 30 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน รวม 30 คะแนน  

 2) แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้การพัฒนาความสามารถการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี

ที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 แบบ

มาตราส่วนประมาณค่าตามวิธีของ Likert  จ านวน 25 ข้อ 

3.4 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 ในการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

  3.4.1 ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดย

ใช้แนวคิดปัญหาเป็นฐาน 

 1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และ

หลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ และวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ โดยพิจารณา

ตัวชี้วัดของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

 2) ศึกษาแนวคิดในการจัดการเรียนรู ้ความสามารถการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน จากแนวคิด ทฤษฎี และเอกสาร

งานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งใน  และต่างประเทศ  

 3) วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหาการเรียนรู้ และก าหนดเวลาเรียน 

 4) สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องเนื้อหาด้านการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 6 แผน ประกอบด้วย 1) เรื่อง การอ่านโฆษณาอย่างมี

วิจารณญาณ 2) เรื่อง  การอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 3) เรื่อง การอ่านวรรณกรรมพ้ืนบ้านอย่าง

มีวิจารณญาณ 4) เรื่อง  การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ 5) เรื่อง การอ่านบทความสารคดีอย่าง
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มีวิจารณญาณ  6) เรื่อง การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ  

 5) น าแผนการจัดการเรียนรู้การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวนทั้งสิ้น 6 แผนการจัดการเรียนรู้ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่อ

อาจารย์ที ่ปร ึกษาวิจัยเพื ่อพิจารณาตรวจสอบ และเสนอแนะ แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขตาม

ข้อเสนอแนะอาจารย์ที่ปรึกษาวิจัย 

 6) น าแผนการจัดการเรียนรู้ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดย

การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 6 แผนการจัดการเรียนรู้ ที่ปรับปรุงแก้ไขตาม

ข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิจัย เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน ได้แก่ 

 6.1 ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย 2 ท่าน ได้แก่ 

 6.1.1 พระมหาจารุวัฒน์ จิรวุฑฺโฒ (สุพิบาล) การศึกษามหาบัณฑิต (การ

สอนภาษาและวรรณกรรมไทย) ศึกษาศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาไทย) ต าแหน่งประธานหลักสตูร

ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาลัยศาสน

ศาสตร์เฉลิมพระเกียรติกาฬสินธุ์ 

 6.1.2 นางสาวพัชรพร สาลี ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต (ภาษาและวรรณกรรม

ไทย) ศิลปศาสตรบัณฑิต (ภาษาไทย) ต าแหน่งประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการ

สอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน 

 6.2 ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 2 ท่าน ได้แก่ 

 6.2.1 พระจักรพัชร์ จกฺกภทฺโท (หิรัญค า) , ดร. ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิต 

(บริหารการศึกษา) ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนภาษาไทย) ศาสนศาสตรบัณฑิต (การสอน

ภาษาไทย)ต าแหน่งหัวหน้าภาควิชาบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

 6.2.2 ดร.บัญชา ธรรมบุตร ศึกษาศาสตรดุษฎีบัณฑิต (บริหารการศึกษา) 

ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนภาษาไทย) ศาสนศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาไทย) ต าแหน่ง

ประธานหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช

วิทยาลัย วิทยาเขตศรีล้านช้าง 

 6.3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล 1 ท่าน 

 6.3.1 นายอานันท์ กรมน้อย การศึกษามหาบัณฑิต (วิจัยและประเมินผล

การศึกษา)ศึกษาศาสตรบัณฑิต (การสอนภาษาอังกฤษ) ต าแหน่งอาจารย์ประจ าสาขาวิชาการสอน

ภาษาอังกฤษมหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสานเพื่อประเมินความเหมาะสมของ
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แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใชแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ ่งเป็นแบบมาตรประมาณค่า 

(Rating Scale) 5 ระดับ โดยใช้เกณฑ์ในการแปลความหมายของข้อมูล ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด , 

2545) 

   คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมมากที่สุด 

   คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก 

   คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50 หมายถึง มีความเหมาะสมปานกลาง 

   คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อย 

   คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อยที่สุด 

 7) น าผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญ ไปวิเคราะห์หา

ค่าเฉลี่ยและค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แล้วน าไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์ ได้คุณภาพของแผนการ

จัดการเรียนรู้ทั้งฉบับมีความเหมาะสมมากขึ้นไป (𝐱̅ = 3.50) จึงน าไปใช้ ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้

ภาพรวมมีความเหมาะสมมากที่สุด (𝐱̅ = 4.61) 

 8) ท าการปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู ้ตามข้อเสนอแนะของ

ผู้เชี่ยวชาญ และเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิจัย 

 9) น าแผนการจัดการเรียนรู ้ที ่ปรับปรุงแก้ไขเสร็จไปทดลองใช้กับกลุ่ม

ตัวอย่างต่อไป 

 3.4.2 ขั ้นตอนการสร ้างแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน   

  1) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู้แบบทดสอบ

ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อเป็นแนวทางในการสร้าง

แบบทดสอบ 

  2) วิเคราะห์เนื้อหาเกี่ยวกับแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

  3) สร้างแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน เป็นการทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก (Multiple Choice) รายบุคคล จ านวน 40 ข้อ 

เพ่ือคัดเลือกใช้จริง จ านวน 30 ข้อ ตามเนื้อหาที่ก าหนด 

  4) ตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ เพื่อหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ( IOC) โดย

น าแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับ
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อตรวจสอบความสมบูรณ์แล้ว เสนอต่อ

ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน เพื่อประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ ( IOC) 

หากค่า IOC มีค่าสูงกว่า 0.50 ขึ้นไป แสดงว่าข้อค าถามจากแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ชุดนั้น ๆ มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการ

วัดและสามารถน าไปทดลองใช้ได้ โดยใช้สูตร IOC จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญ ทั้ง 5 ท่าน โดย

ก าหนดคะแนนความคิดเห็น ไว้ดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2561) 

ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นไม่วัดตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   5) น าผลการประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน มาวิเคราะห์หาค่าดัชนี

ความสอดคล้องโดยใช้สูตร IOC ผลการประเมินของผู้เชี ่ยวชาญได้ค่าความสอดคล้อง ( IOC) ของ

แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีว ิจารณญาณ มีค่าอยู ่ระหว่าง 0.60 - 1.00  

และผู้เชี่ยวชาญได้เสนอแนะให้ปรับแบบทดสอบ ให้มีความชัดเจนยิ่งขึ้น 

   6) ทดลองใช้แบบทดสอบปรนัยกับกลุ ่มนักเร ียน (Try-out) โดยน า

แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ที่ปรับปรุงเสร็จ

แล้วน าไปทดลองใช้กับกลุ่มที่ไม่ใช่กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนชุมชน

บ้านท่าพระ ภาคเรียนที่ 2 ประจ าปีการศึกษา 2568 จ านวน 30 คน เพื่อหาคุณภาพของข้อสอบ 

 7) วิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมี

ว ิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยน าผลการทดสอบมาวิเคราะห์ค่าสถิติรายข้อเพื ่อหา

ประสิทธิภาพของแบบทดสอบปรนัยให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ โดยมี ค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 

0.40 – 0.77 และค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.20 – 0.60 เพ่ือคัดเลือกข้อสอบที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 

จ านวน 30 ข้อ ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) มีค่าเท่ากับ 0.89 โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ และริ

ชาร์ดสัน (Kuder and Richardson) 

 3.4.3 ข ั ้นตอนการสร ้างแบบสอบถามความพึงพอใจที ่ม ีต ่อการพัฒนา

ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน มีขั้นตอนดังนี้ 

 1) ศึกษาวิธีการสร้างและวิเคราะห์เครื่องมือแบบสอบถามความพ่ึงพอใจที่มี

ต่อการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็น

ฐาน จากหลักการแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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 2) สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาความสามารถการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นแบบมาตรประเมินค่า

ตามวิธีของ Likert จ านวน 25 ข้อ โดยมีตัวเลือก 5 ระดับ ก าหนดดังนี้ 

   5 หมายถึง  มีความพึงพอใจมากที่สุด 

   4 หมายถึง  มีความพึงพอใจมาก 

   3 หมายถึง  มีความพึงพอใจปานกลาง 

   2 หมายถึง  มีความพึงพอใจน้อย 

   1 หมายถึง  มีความพึงพอใจน้อยที่สุด 

 3) น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการพัฒนาความสามารถด้านการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณ ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิจัยเพ่ือ

พิจารณาตรวจสอบและแก้ไขก่อนที่จะให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจ จากนั้นน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน 

ตรวจประเมินหาค่า IOC เพื่อพิจารณาตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องแล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข  

และน าไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มเป้าหมาย ซึ่งการประเมิน IOC ต้องอยู่ที่ระดับ 0.50 – 

1.00 ขึ้นไปโดยได้ก าหนดเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ 

ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าแบบสอบถามสอดคล้องกับนิยามความพึงพอใจ 

ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่าแบบสอบถามสอดคล้องกับนิยามความพึงพอใจ 

ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าแบบสอบถามไม่สอดคล้องกับนิยามความพึงพอใจ 

เพื่อพิจารณาตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องแล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข และน าไปทดลองใช้กับ

นักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งการประเมิน IOC ต้องอยู่ที่ระดับ 0.50 – 1.00 ขึ้นไปจึงจะน าไปใช้ได้ 

พบว่าการประเมิน IOC อยู่ที่ 0.60 - 1.00 

 4) ปรับปรุงแก้ไขตามผู้เชี่ยวชาญแล้วน าไปทดลองกับกลุ่มเป้าหมายเพ่ือหา

ค่าความเชื่อม่ัน (Cronbach’s Alpha Coefficient) มากกว่าหรือเท่ากับ 0.70 ถึงจะน าไปใช้ได้ 

 5) น  าผลทดลองจากกล ุ ่มต ัวอย ่ างมาว ิ เคราะห ์หาความเช ื ่ อมั่น 

(Cronbach’s Alpha Coefficient) มากกว่าหรือเท่ากับ 0.70 แล้วน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างขึ้นไป ทั้ง

ฉบับพบว่าอยู่ที่ 0.86 
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3.5 การเก็บรวบรวมข้อมลู 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลดังนี้ ดังนี้ 

 3.5.1 ปฐมนิเทศนักเรียน โดยให้ความรู้และท าความเข้าใจเกี่ยวกับขั้นตอนในการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 รวมทั้งข้อตกลง บทบาทหน้าที่ เป้าหมาย เกณฑ์ต่าง ๆ ส าหรับนักเรียนเพื่อการ

ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ 

 3.5.2 ผู้วิจัยท าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดย

ใช้ปัญหาเป็นฐาน ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 

จ านวน 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง รวมเวลาทดสอบหลังเรียน 1 ชั่วโมง เป็น 13 

ชั่วโมง สถานที่วิจัยคือ โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา

ขอนแก่น เขต 1 ประกอบด้วย  

     แผนการจัดการเรียรู้ที่ 1 เรื่อง  การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ 

     แผนการจัดการเรียรู้ที่ 2 เรื่อง  การอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 

     แผนการจัดการเรียรู้ที่ 3 เรื่อง  การอ่านวรรณกรรมพ้ืนบ้านอย่างมีวิจารณญาณ 

     แผนการจัดการเรียรู้ที่ 4 เรื่อง  การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ 

     แผนการจัดการเรียรู้ที่ 5 เรื่อง  การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ 

     แผนการจัดการเรียรู้ที่ 6 เรื่อง  การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ 

 3.5.3 ผู ้ว ิจ ัยท าการทดสอบหลังเรียนเพื ่อทดสอบความสามารถด้านการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หลังเรียน โดยผู้วิจัยใช้แบบทดสอบหลังเรียนความสามารถด้าน

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

 3.5.4 ผู้วิจัยท าการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดความพึงพอใจที่มีต่อการ

พัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน แล้วน ามาสรุปรวบรวม

คะแนนความพึงพอใจโดยใช้สถิติพรรณนา 

 3.5.5 ผู้วิจัยท าการรวบรวมคะแนนหลังเรียน แล้วน ามาวิเคราะห์โดยใช้สถิติพรรณนาของ

คะแนนแต่ละคน เพื่อน าคะแนนหลังเรียนมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนด ร้อยละ 80 ใช้สถิติ

เปรียบเทียบ โดยใช้การวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติเพ่ือตรวจสอบสมมติฐานต่อไป   
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3.6 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 
 3.6.1 ผู ้วิจัยน าคะแนนที่ได้จากการทดสอบความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  

โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน หลังเรียน มาหาค่าเฉลี่ย (𝐱̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

(S.D.) กับค่าร้อยละแล้วน าคะแนนเฉลี่ยมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนด ร้อยละ 80 

 3.6.2 ผู้วิจัยน าคะแนนที่ได้จากแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดความพึง

พอใจที่มีต่อการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้

ปัญหาเป็นฐาน มาหาค่าเฉลี ่ย (𝐱̅) ส่วนเบี ่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป  

และสรุปผลของความพึงพอใจ 
 

 

 

 

 



 
 

บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้
ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัด
ส านักงานเขตพื ้นที ่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 มีว ัตถุประสงค์ 1) เพื ่อพัฒนา
ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของ
นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพื้นที ่การศึกษา
ประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 หลังเรียนให้มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ขึ้นไป และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่า
พระ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วย
การใช้ปัญหาเป็นฐาน กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ  
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 ซึ่งผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ด้วยการ
จัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 6 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 12 
ชั่วโมง ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังต่อไปนี้ 

 4.1 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 4.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ให้มี
คะแนนเฉลี่ยไม่น้อยกว่า ร้อยละ 80 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

 4.3 ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้าน
ท่าพระ ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน 

4.1 สัญลกัษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยก าหนดสัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

  N  หมายถึง  กลุ่มเป้าหมาย 

  𝐱̅  หมายถึง  ค่าเฉลี่ย 

  S.D.  หมายถึง  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  % of Mean หมายถึง  ค่าร้อยละ 
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4.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ให้มีคะแนนเฉลี่ยไม่

น้อยกว่า ร้อยละ 80 และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

 เมื่อผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดการเรียนรู้เรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้

ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษาที่ 2568 สิ้นสุดลง 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการวัด ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนจ านวน 24 คน โดยใช้

แบบทดสอบวัดความสามารถ จ านวน 30 ข้อ ผลปรากฏดังตารางที่ 4.1 

ตารางที่ 4.1 ผลการทดสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

จ านวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม x̅ S.D. 

% of 
Mean 

จ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์
(คน)  

ผ่าน ไม่ผ่าน 

(คน) 
% of 
Mean 

(คน) 
% of 
Mean 

24 30 26.33 2.75 87.78 22 91.67 2 8.33 

 จากตารางที่ 4.1 ผลวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 2 

จ านวนนักเรียน 24 คน มีคะแนนเต็ม 30 คะแนน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 26.33 คิด

เป็นร้อยละ 87.78 ของคะแนนเต็ม และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 22 คน คิดเป็นร้อยละ 

91.67 ของจ านวนนักเรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

ตารางที่ 4.2 ผลคะแนนเฉลี่ย x̅ จากการวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทั้ง 5 ด้านของ

นักเรียนกลุ่มเป้าหมาย จากข้อสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จากโฆษณา ปรนัย

ชนิดเลือกตอบ 

รายการประเมิน คะแนนเต็ม แยกเป็นรายด้าน 

คะแนนเฉลี่ย x̅ ร้อยละ % of 
Mean 

1. การเข้าใจสาระส าคัญของเรื่อง 6 4.78 95.60 

2. การเข้าใจความคิดและจุดประสงค์
ของผู้เขียน 

6 4.22 84.40 
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3. การวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริง
และข้อคิดเห็น 

6 3.89 77.80 

4. สามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล 
เหตุผลที่ผู้เขียนใช้ 

6 3.56 71.20 

5. ให้ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 6 3.33 66.60 

 จากตารางที ่ 4.2 พบว่า คะแนนเฉลี ่ย (𝐱̅) จากการวัดความสามารถในการอ่านอย่างมี 

วิจารณญาณทั้ง 5 ด้าน พบว่า ด้านที่มีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านการอ่านจับใจความส าคัญและ  

รายละเอียด มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 4.78 รองลงมาคือ ด้านการสรุปอ้างอิง มีคะแนนเฉลี่ย 

(𝐱̅) เท่ากับ 4.67 ด้านการแยกความคิดเห็นและข้อเท็จจริง มีคะแนนเฉลี ่ย ( 𝐱̅) เท่ากับ 4.22 

ด้านการสืบหาแหล่งที ่มาของข้อมูล มีคะแนนเฉลี ่ย (𝐱̅) เท่ากับ 3.89 ด้านการคาดคะเนหรือ 

ท านายเหตุการณ์หรือผลที่เกิดขึ้น มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 3.56 และด้านที่มีคะแนนเฉลี่ย ต ่าสุด 

ค ือ ด ้ านการตระหน ักถ ึ งจ ุ ดม ุ ่ งหมายของผ ู ้ เข ียน ม ีคะแนนเฉล ี ่ ย  ( 𝐱̅)  เท ่ าก ับ 3.33 

ตามล าดับ 

4.3 ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้าน

ท่าพระ ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน  
 หลังจากท่ีผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดการเรียนรู้เรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้ปัญหาเป็น

ฐาน สิ้นสุดลงทั้ง 6 แผนการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถามความพึงพอใจ

ของนักเรียนทั้งหมด 5 ด้าน จ านวน 25 ข้อ ผลปรากฏดังนี้ 

ตารางที่ 4.3 ผลความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ                     

ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ข้อ 
รายการ 

  
𝐱̅ S.D. 

ระดับ
ความ 
คิดเห็น 

ด้านที่ 1 ดานครูผู้สอน 4.36 0.73 ดีมาก 

1.1 ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี  4.24 0.72 ดีมาก 
1.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย  4.20 0.82 ดีมาก 

1.3 ครูให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ 4.52 0.71 ดีมาก 

1.4 
ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่างท่ีดีในการ
สื่อสาร 

4.12 0.83 
ดีมาก 
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1.5 ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล 4.72 0.54 ดีมาก 

ด้านที่ 2 ด้านเนื้อหา 4.50 0.69 ดีมาก 
2.1 เนื้อหามีความถูกต้องและเหมาะสมกับระดับชั้น 4.28 0.79 ดีมาก 

2.2 
เนื้อหามีความหลากหลายและครอบคลุมตามวัตถุประสงค์การ
เรียนรู ้

4.44 0.71 
ดีมาก 

2.3 เนื้อหามีความทันสมัยและเช่ือมโยงกับสถานการณป์ัจจุบัน 4.68 0.63 ดีมาก 

2.4 เนื้อหามีความชัดเจนและเข้าใจง่าย 4.68 0.56 ดีมาก 
2.5 เนื้อหามีความน่าสนใจและช่วยกระตุ้นการเรียนรู้ 4.44 0.77 ดีมาก 

ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 4.50 0.73 ดีมาก 
3.1 ครูมีการเตรียมการสอนอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง 4.64 0.57 ดีมาก 

3.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้อย่างชัดเจน เข้าใจง่าย 4.36 0.76 ดีมาก 
3.3 ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนมสี่วนร่วมในการเรยีนการสอน 4.56 0.77 ดีมาก 
3.4 ครูมีวิธีการสอนที่หลากหลายและเหมาะสมกับผูเ้รียน 4.48 0.71 ดีมาก 

3.5 ครูสามารถแก้ไขข้อสงสัยและตอบค าถามได้อย่างเหมาะสม 4.44 0.82 ดีมาก 
ด้านที่ 4 ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน 4.53 0.70 ดีมาก 

4.1 นักเรียนมีความสุขในการปฏิบัติกจิกรรมการเรียนรู้  4.56 0.77 ดีมาก 
4.2 ครูมีเทคโนโลยีในการจดัการเรียนรู้  4.56 0.65 ดีมาก 

4.3 นักเรียนกลา้แสดงความคิดเห็นของตนเอง และยอมรับฟังความ 4.56 0.71 ดีมาก 
4.4 ฝึกให้นักเรียนได้คดิวิเคราะห์และอ่านเชิงวิเคราะห์อย่างมเีหตผุล  4.64 0.57 มาก 
4.5 นักเรียนสามารถน ากระบวนการอา่นเชิงวิเคราะหไ์ปใช้ใน 

ชีวิตประจ าวันได้  
4.32 0.80 

ดีมาก 

ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล 4.59 0.72 ดีมาก 

5.1 การประเมินผลมคีวามยตุิธรรมและเป็นธรรม 4.60 0.71 ดีมาก 
5.2 เกณฑ์การประเมินมคีวามชัดเจนและเข้าใจง่าย 4.64 0.76 ดีมาก 
5.3 การประเมินผลสอดคล้องกับการเรียนการสอน 4.56 0.71 ดีมาก 
5.4 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย 4.64 0.64 ดีมาก 

5.5 การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการเรยีนรู้ 4.52 0.77 ดีมาก 
รวม  4.50 0.71 ดีมาก 

 จากตารางที่ 4.3 พบว่าความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้าน

ท่าพระ ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ภาพรวมนักเรียนมีความคิดเห็นในระดับ

มากที่สุด มีค่าเฉลี่ย 𝐱̅ = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.71 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน 

เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยดังนี้ ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล นักเรียนมีความพึงพอใจ 

ในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅) = 4.59 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.72 รองลงมาคือ  
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ด้านที่ 4 ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย                  

(𝐱̅) = 4.53 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.70 ต่อมา ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 

นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี ่ย  (𝐱̅) = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน                

S.D. = 0.73 ต่อมา ด้านที่ 2 ด้านเนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย                      

(𝐱̅) = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.69 ส่วนด้านที่นักเรียนมีความพึงพอใจน้อยที่สุด 

คือ ด้านที ่ 1 ดานครูผู ้สอนนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่ส ุด มีค่าเฉลี ่ย (𝐱̅) = 4.36  

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.73 
 

 

 

 

 



 
 

บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วย

การใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงาน

เขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาความสามารถ 

การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู ้ ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา

ขอนแก่น เขต 1 หลังเรียนให้มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ขึ้นไป และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80  

ขึ้นไป 2) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ  

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้

ปัญหาเป็นฐาน กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ภาคเรียน

ที่ 2 ปีการศึกษา2568 ซึ่งผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้เรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 6 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการ

เรียนรู้เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้ ปัญหาเป็นฐาน จ านวน 6 แผน เวลาสอน 12 ชั่วโมง 

มีคุณภาพอยู่ในระดับมีความเหมาะสมมากที่สุด ( 𝐱̅= 4.61 ,S.D. = 0.05) และ 2) เครื่องมือที่ใช้ใน

การเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่แบบทดสอบ วัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เรื ่อง  

การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ เป็นแบบทดสอบปรนยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 

มีค่า Index of Consistency เท่ากับ 0.60 – 1.00 ค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 0.40 – 0.77  

ค่าอ านาจจ าแนก (R) อยู ่ระหว่าง 0.20 – 0.60 และค่าความเชื ่อมั ่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.89 และ

แบบสอบถามความพึงพอใจ เป็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 5 ด้าน  

จ านวน 25 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Consistency) อยู ่ระหว่าง 0.60 - 1.00  

ส าหรับการหาประสิทธิภาพของแบบวัดใช้วิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient)  

ของ Cronbach (1951 อ้างถึงใน ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2538) ซึ่งมีความเชื่อมั่น เท่ากับ 

0.70 

 การว ิเคราะห์ข ้อม ูล ผ ู ้ว ิจ ัยน าคะแนนของนักเร ียนที ่ได้จากการท าแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ไปวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและค่า
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ร้อยละ และท าการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนโดยใช้การหาค่าเฉลี ่ย (𝐱̅) และค่าส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) สามารถสรุปผล อภิปรายการวิจัย ได้ดังนี้ 

5.1สรุปผล 
 1. ผลวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวนนักเรียน 24 

คน มีคะแนนเต็ม 30 คะแนน พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ  26.33 คิดเป็นร้อยละ 87.78  

ของคะแนนเต็ม และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 22 คน คิดเป็นร้อยละ 91.67 ของจ านวน

นักเรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ และคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) จากการวัดความสามารถในการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณทั้ง 5 ด้าน พบว่า ด้านที่มีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านการเข้าใจสาระส าคัญ

ของเรื่อง มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 4.78 รองลงมาคือ ด้านการเข้าใจความคิดและจุดประสงค์ 

ของผู้เขียน มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 4.22 ด้านการวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น                        

มีคะแนนเฉลี ่ย (𝐱̅) เท่ากับ 3.89 ด้านการสามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล เหตุผลที ่ผู ้เขียนใช้   

มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 3.56 และด้านที่มีคะแนนเฉลี ่ย ต ่าสุด คือ ด้านการให้ข้อสรุปอย่าง

สมเหตุสมผล มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 3.33 ตามล าดับ 

 2. จากตารางที่ 4.3 พบว่าความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชน

บ้านท่าพระ ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจ 

ในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅)  = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.71 เมื่อพิจารณา 

เป็นรายด้าน เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยดังนี้ ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล นักเรียนมีความ

พึงพอใจในระดับมากท่ีสุด มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅) = 4.59 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.72 รองลงมา

คือ ด้านที่ 4 ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย                  

(𝐱̅) = 4.53 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.70 ต่อมา ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 

นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี ่ย  (𝐱̅) = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน                

S.D. = 0.73 ต่อมา ด้านที่ 2 ด้านเนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย                      

(𝐱̅) = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.69 ส่วนด้านที่นักเรียนมีความพึงพอใจน้อยที่สุด 

คือ ด้านที ่ 1 ดานครูผู ้สอนนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่ส ุด มีค่าเฉลี ่ย (𝐱̅) = 4.36  

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.73 

 

 

 

 

 



89 
 

 

5.2 อภิปรายผล 
 วัตถุประสงค์ข้อที่ 1. เพื่อพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ

เรียนรู้ ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ  

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 หลังเรียนให้มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 

80 ขึ้นไป และมีนักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80 ขึ้นไป พบว่า ผลวัดความสามารถการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวนนักเรียน 24 คน มีคะแนนเต็ม 30 คะแนน พบว่า นักเรียน

มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 26.33 คิดเป็นร้อยละ 87.78 ของคะแนนเต็ม และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่าน

เกณฑ์จ านวน 22 คน คิดเป็นร้อยละ 91.67 ของจ านวนนักเรียนทั้งหมด ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้

และเป็นไปตามวัตถุประสงค์ที ่ตั ้งไว้ ทั้งนี้เนื ่องจากการจัดการเรียนรู้ ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน  

เป็นการจัดการเรียนรู ้ที ่ใช้ปัญหาจากชีวิตจริงหรือสถานการณ์จ าลอง การน าเอาปัญหามาเป็น

ตัวกระตุ้นให้ผู ้เรียนเกิดการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง มีการฝึกคิดวิเคราะห์ แก้ไขปัญหา และ

เชื่อมโยงความรู้เดิมกับประสบการณ์ใหม่ ส่งเสริมทักษะการท างานเป็นทีม ซึ่งครูจะเปลี่ยนบทบาท

จากผู้สอนมาเป็นผู้อ านวยความสะดวก โดยเริ่มจาก ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดปัญหา ครู จัดสถานการณ์ 

ต่าง ๆ กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียน

อยากรู ้อยากเรียน ครูยกประเด็นปัญหาให้นักเรียนอภิปรายในกลุ ่มเพื ่อก าหนดปัญหา ขั้ นที ่ 2  

ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา นักเรียนท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ซึ่งนักเรียนจะต้องสามารถ

อธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้ นักเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณ์เกี่ยวกับการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ ครูช่วยสรุปประเด็น ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น จุดมุ ่งหมายของเนื ้อหา ขั ้นที ่ 3  

ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า ให้นักเรียนท างานกลุ่ม โดยเลือกบทอ่านในแต่ละแผน นักเรียนศึกษา

ข้อมูลโดยตอบค าถามในใบงาน ขั้นที่ 4 ขั้นสังเคราะห์ความรู้ นัก เรียนน าความรู้ที ่ได้ค้นคว้ามา

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน สังเคราะห์ความรู้  แต่ละกลุ่มอภิปรายและเขียนสรุปผลการวิเคราะห์ลง 

ในแผ่นชาร์ต เตรียมที่จะน าเสนอ ขั้นที่ 5 ขั้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ นักเรียนแต่ละกลุ่มสรุป

ผลงานของกลุ่มตนเอง และประเมินผลว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่ กลุ่มนักเรยีน

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ครูจะคอยชี้แนะเพ่ิมเติม ขั้นที่ 6 ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน นักเรียนน า

ข้อมูลที ่ได้มาจัดเป็นองค์ความรู ้ใหม่โดยออกมาน าเสนอผลงาน แต่ละกลุ ่มออกมาน าเสนอผล 

การวิเคระห์ นักเรียนและครูช่วยกันสะท้อนความคิดเห็น ครูให้ข้อเสนอแนะ จากการจัดการเรียนรู้

โดยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังกล่าวเป็นขั้นตอนและชัดเจนที่ผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้ส่งผลท าให้นักเรยีน 

มีความมุ่งมั่นในการเรียน สนุกกับการเรียน มีความเข้าใจในเนื้อหาง่ายยิ่งขึ้น เข้าใจวิธีการอ่านอย่างมี
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วิจารณญาณ และอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ง่ายและดีขึ้น ท าให้นักเรียนอ่านได้อย่างมีวิจารณญาณได้

ดีขึ้น จึงส่งผลให้ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนสามารถบรรลุวัตถุประสงค์

ตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ สอดคล้องกับสุพรทิพย์  ยมศรีเคน (2565) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา

เป็นฐาน เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนรายวิชาเทคโนโลยี ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดค้องกับมัญชสุ 

เลานอก (2565) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา เพื่อส่งเสริม 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยปรากฏว่าแผนการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ

เท่ากับ 75.92/80.74 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด 75/75 และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อีกทั้งสอดคล้องกับเกษมสันต์ พุ่มล าภู (2563) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้

แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ในรายวิชาประวัติศาสตร์ เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการคิด

วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ โดยการ

จัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

และคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) จากการวัดความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทั้ง 5  ด้าน 

พบว่า ด้านที่มีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านการเข้าใจสาระส าคัญของเรื่องและรายละเอียด มีคะแนน

เฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 4.78 รองลงมาคือ ด้านการเข้าใจความคิดและจุดประสงค์ของผู้เขียนมีคะแนนเฉลี่ย 

(𝐱̅) เท่ากับ 4.22 ด้านการวิเคราะห์แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 

3.89 ด้านการสามารถประเมินหลักฐาน ข้อมูล เหตุผลที่ผู้เขียนใช้  มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 3.56 

และด้านที่มีคะแนนเฉลี่ย ต ่าสุด คือ ด้านการให้ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล มีคะแนนเฉลี่ย (𝐱̅) เท่ากับ 

3.33 ตามล าดับ ทั้งนี้เป็นเพราะ การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการจัดการเรียนรู้              

ที่ใช้ปัญหาจากชีวิตจริงหรือสถานการณ์จ าลอง การน าเอาปัญหามาเป็นตัวกระตุ้นให้ผู ้เรียนเกิด  

การแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ซึ่อสอดคล้องกับ ธันยพร ดีบุร (2565) ได้อธิบายความหมายเกี่ยวกับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ว่าเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้น โดยปัญหา

นั้นจะต้องเป็นปัญหาที่พบได้ในชีวิตประจ าวัน หรือเป็นสถานการณ์จ าลอง เพื่อให้ผู้เรียนได้นึกภาพ

ตามและเกิดทักษะการคิดแก้ปัญหา โดยการแก้ปัญหานั้นจะเป็นระบบการท างานกลุ่ม นักเรียน

ภายในกลุ่มจะมีโอกาสได้แลกเปลี่ยนความรู้และช่วยกันคิดแก้ไขปัญหานั้นออกมา ดังนั้น การเรียนรู้
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โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning: PBL) จึงเป็นผลมาจากกระบวนการท างานที่ต้อง

อาศัยความเข้าใจและการแก้ปัญหาเป็นหลัก เป็นเทคนิคการสอนที่ส่งเสริมผู้เรียนให้ลงมือปฏิบัติด้วย

ตนเอง เรียนรู้ปัญหาจากชีวิตจริง การได้ประสบการณตรงจากโจทย์ปัญหาผ่านการคิดและสะท้อน

กลับน าไปสู ่ความรู ้ และความคิดรวบยอด สามารถน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้ สอดคล้องกับ 

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ได้กล่าวถึงขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น

ฐานไว้ 6 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุ้นให้

ผู้เรียนเกิดความสนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถก าหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้อยากเรียน

ได้ และเกิดความสนใจทีในการที่จะค้นหาค าตอบ ขั้นที่ 2 ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา ผู้เรียนจะต้อง

ท าความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหา

ได้ ขั้นที่ 3 ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก าหนดสิ่งที่ต้องเรียน ด าเนินการศึกษาค้นคว้าด้วย

ตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย ขั้นที่ 4 ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ค้นคว้ามา

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน อภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที ่ได้มาว่า มีความเหมาะสมหรือไม่

เพียงใด ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตนเอง และ

ประเมินผลว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบแนวคิด

ภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ ทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง   

ขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้มาจัดเป็นองค์ความรู้ใหม่โดยออกมาน าเสนอ

ผลงาน และร่วมกันประเมินความรู้ที่จัดกระท าด้วยวิธีการที่หลากหลาย ทั้งนี้ การจัดการเรียนรู้ด้วย

การใช้ปัญหาเป็นฐาน ยังเป็นวิธีสอนที่ส าคัญที่ช่วยในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณที่ได้ให้นั กเรียนได้

พิจารณาคุณค่าของเรื่องที่อ่านด้วยการตีความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ ใช้ความคิดประเมินค่าเรื่องที่อ่าน 

สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น ท าให้นักเรียนนั้นไม่เชื่อสิ่งที่อ่านได้โดยง่าย น าความรู้ 

ประสบการณ์เดิมมาตัดสินสิ่งที่อ่านได้อย่างสมเหตุสมผล นักเรียนเกิดความสามารถในการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณได้อย่างสมบูรณ์มากขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ เกษมสันต์ พุ่มล าภู (2563) ได้ศึกษาการจัดการ

เรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ในรายวิชาประวัติศาสตร์ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ

การคิดวิเคราะห์ของ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 40 คน 

โรงเรียนวัดเลา เขตบางขุนเทียน กรุงเทพมหานคร การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2. วัตถุประสงค์ข้อที่ 2 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียน

ชุมชนบ้านท่าพระ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ที่มีต่อการจัดการ
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เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน พบว่า ภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย 

(𝐱̅) = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.71 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน เรียงล าดับจากมาก

ไปหาน้อยดังนี้ ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที ่สุด  

มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅) = 4.59 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.72 รองลงมาคือ ด้านที่ 4 ด้านการใชสื่อ

การเร ียนการสอน น ักเร ียนม ีความพ ึงพอใจในระด ับมากท ี ่ส ุด ม ีค ่า เฉล ี ่ย  ( 𝐱̅)  = 4.53  

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.70 ต่อมา ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน นักเรียนมี

ความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅) = 4.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.73 

ต่อมา ด้านที่ 2 ด้านเนื้อหา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅) = 4.50 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. = 0.69 ส่วนด้านที่นักเรียนมีความพึงพอใจน้อยที่สุด คือ ด้านที่ 1  

ดานครูผู้สอนนักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (𝐱̅) = 4.36 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. = 0.73 ทั้งนี้ เป็นเพราะ การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ช่วยพัฒนาทักษะ

การคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ การแก้ปัญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนได้

อย่างชัดเจน สามารถพัฒนาทักษะการคิด  การแก้ปัญหา และการอ่านอย่างมีว ิจารณญาณ 

ของผู ้เรียนได้อย่างมีนัยส าคัญ โดยเฉพาะในรายวิชาคณิตศาสตร์และภาษาไทย  ทั้งยังส่งผลต่อ 

ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนในระดับสูง แนวทางการสอนเหล่านี้เน้นให้นักเรียนมีส่วนร่วม 

กระตุ้นการคิดวิเคราะห์ และส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง ครูมีบทบาทส าคัญในช่วงแรกเพื่อกระตุ้น

ให้นักเรียนตั้งค าถาม แสดงความคิดเห็น และโต้แย้งเชิงเหตุผล ก่อนจะค่อย ๆ ลดบทบาทลงเมื่อ

ผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์ได้ด้วยตนเอง การจัดกิจกรรมที่เริ่มจากสถานการณ์ปัญหาจริง  ท าให้

นักเรียนเกิดแรงจูงใจและเห็นความเชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน นักเรียนที่เรียนด้วย PBL มีพัฒนาการ

ด้านการคิดเป็นระบบการประเมินและตัดสินใจดีขึ้น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อน

เร ียน และสูงกว่าว ิธ ีการเร ียนแบบปกติอย่างมีน ัยส าคัญทางสถิติ  นอกจากนี้ นักเร ียนยังมี 

ความพึงพอใจต่อการเรียนรู้ในระดับมาก ทั้งนี้ PBL ส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วม แลกเปลี่ยนความ

คิดเห็น และสร้างความเข้าใจที่ลึกซึ้งยั่งยืนมากขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ อรมนัส วงศ์ไทย (2562) ได้ศึกษา

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหา 

เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 พบว่า 1) การจัดการเรียนรู้เริ ่มต้น

จากการใช้สถานการณ์ปัญหาซึ่งเป็นเรื่องที่ เกิดขึ้นจริงเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนรู้ ขั้นตอน

การจัดการเรียนรู้ที่จะช่วยส่งเสริมให้ นักเรียนเกิดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหา

ส่วนใหญ่จะเกิดขึ้นในขั้นที่ 3 รวบรวมและจัดการกับข้อมูล และขั้นที่ 5 การประเมินและตัดสินใจ  
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โดยครูจะมีบทบาทอย่างมาก ในช่วงแรกในการใช้ค าถามเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนร่วมแสดงความคิดเห็น

และเกิดการโต้แย้ง และจะ ค่อย ๆ ลดบทบาทลงเมื่อเห็นว่านักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการคิดอย่าง

มีว ิจารณญาณและการแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง  2) นักเรียนมีการพัฒนาทักษะการคิดอย่างมี

วิจารณญาณและการแก้ปัญหาเพิ่มขึ้นตามล าดับจากวงจรปฏิบัติการที่  1 ถึง 3 โดยมีการพัฒนา 

ทั้ง 4 ด้าน ได้แก่ การให้เหตุผล การคิดอย่างเป็นระบบ การประเมินและตัดสินใจ และการแก้ปัญหา 

และสอดคล้องกับ เกษมสันต์ พุ่มล าภู (2563) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ใน

รายวิชาประวัติศาสตร์ เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ของ นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5 โดยวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ 

ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นประถม 

ศึกษาปีที ่5 และ 2) เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ ระหว่างก่อน

เรียน กับหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบ ใช้ปัญหา

เป็นฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 2) ทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบ ใช้

ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 อีกทั้งสอดคล้องกับ มัญชสุ เลานอก (2565) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็น

ฐาน วิชาสังคมศึกษา เพื่อส่งเสริม ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 5 มีจุดมุ่งหมายดังนี้ 1) เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา  

ของนักเรียนชั ้นประถมศึกษาปีที่ 5 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เพื ่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ด้วยการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  วิชาสังคมศึกษา  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจ  

ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยปรากฏ

ดังนี้ 1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 

5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 75.92/80.74 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด 75/75 2. นักเรียนที่ได้รับการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีความพึงพอใจต่อการการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา

เป็นฐาน วิชาสังคมศึกษา โดยรวมอยู่ในระดับมาก (𝐱̅) = 4.25 และ S.D. = 0.40  
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5.3 ข้อเสนอแนะ 
ข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ 

1. การจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานครูผู ้สอนควรท าความเข้าใจในกระบวนการ  

ของปัญหาเป็นฐานอย่างละเอียดก่อนน าไปจัดการเรียนรู้ 

2. ก่อนการจัดการเรียนรู้ควรชี้แจงแก่นักเรียนให้เกิดความรู้ ความเข้าใจในขั้นตอนการจัด  

กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนสามารถปฏิบัติได้อย่างถูกต้องและไม่เกิดปัญหา 

3. การจัดการเรียนรู้โดยใช้แนวคิดปัญหาเป็นฐาน ต้องใช้เวลาในการจัดกิจกรรมค่อนข้างมาก 

และหลายขั้นตอน ควรมีการปรับความยืดหยุ่นของเวลาในแต่ละขั้นตอนให้เหมาะสม เพื่อให้การจัด

กิจกรรมการสอนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 

4. น ากลุ่มเป้าหมายที่มีคะแนนไม่ผ่านเกณฑ์มาพัฒนาเป็นรากลุ่มเพื่อให้ผู้เรียนมีคะแนนที่ดี

ขึ้นและบรรลุตามเป้าหมายที่ตั้งไว้ 

ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป  

1. ควรมีการวิจัยการจัดการเรียนรู ้โดยใช้แนวคิดปัญหาเป็นฐาน กับเนื ้อหาภาษาไทย                     

เรื่องอ่ืน ๆ ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 และชั้นเรียนอ่ืน ๆ 

2. ควรมีการวิจัยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แนวคิดปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิควิธีการสอน  

อ่ืน ๆ เช่น ปัญหาเป็นฐานร่วมกับเทคนิคการสอนแบบร่วมมือกับเนื้อหาภาษาไทย ในชั้นมัธยมศึกษาปี

ที่ 2  
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แบบตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้ 

กับการจัดการเรียนการเรียนรู้ และการวัดผลการประเมินผล 

(ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ)  

แผนที่ 1 - 6 

ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

-------------------------------------------------- 
 

ค าชี้แจง 
เพื่อให้แบบประเมินดังกล่าว ได้รับการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญถึงความสอดคล้องของข้อ

ค าถามกับรายการประเมินเพื่อให้ทราบว่า “ข้อค าถามที่ตั ้งมีเนื้อหาสอดคล้องกับรายการส ารวจ 
หรือไม่”  จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาข้อค าถามในแบบสอบถามข้างล่าง แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่อง 5, 4, 3, 2, และ 1 โดย  
 ระดับ 5 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับมากที่สุด 
 ระดับ 4 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับมาก 
 ระดับ 3 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับน้อย 
 ระดับ 1 หมายถึง  มีความสอดคล้อง/เหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 

ขณะเดียวกัน ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงในข้อที่ยังมีความ
สอดคล้อง/เหมาะสมน้อย ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 

            
                        ผู้วิจัย 
                      (เทพธิดา ประดิษฐผล) 
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ข้อ 

 

รายการประเมิน 

ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

5 4 3 2 1 ข้อเสนอแนะเพ่ือ
การปรับปรุง 

1 หัวแผนการจัดการเรียนรู้ 

 1.1 มีรายละเอียดครบถ้วน       

 1.2 ระบุสาระส าคัญและความมุ่งหมายของบทเรียนชัดเจน       

 1.3 มีการจัดล าดับองค์ประกอบเป็นระบบ อ่านง่าย และ
ตรวจสอบไดส้ะดวก 

      

2 มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 2.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้       

 2.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้       

 2.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

3 จุดประสงค์การเรียนรู ้       

 3.1 มีองค์ประกอบครบ 3 ด้านคือ ด้านความรู้ ดา้นทักษะ
กระบวนการ และด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

      

 3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 3.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้       

 3.4 สอดคล้องกับการเรียนรู้และประเมินผล       

4 เนื้อหา/สาระการเรียนรู้       

 4.1 ความเหมาะสมของเนื้อหากับมาตรฐานและตัวช้ีวัด       

 4.2 ความชัดเจนและถูกต้องของสาระการเรียนรู ้       

 4.3 ความเช่ือมโยงของเนื้อหากับชีวิตประจ าวันและการน าไปใช้       

5 สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด 

 5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้       

 5.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 5.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

6 เนื้อหา/สาระการเรียนรู้ 

 6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้       

 6.2 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรยีนรู้/ตัวช้ีวัด       

 6.3 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

7 กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

 7.1 สอดคล้องกับการจดัการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ       
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ข้อ 

 

รายการประเมิน 

ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

5 4 3 2 1 ข้อเสนอแนะเพ่ือ
การปรับปรุง 

 7.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้       

 7.3 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 7.4 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล       

8 ชิ้นงาน/ภาระงาน 

 8.1 ความเหมาะสมของช้ินงาน/ภาระงานกับจุดประสงค์การ
เรียนรู ้

      

 8.2 ความท้าทายและส่งเสริมการคิดวิเคราะห์/สรา้งสรรค์ของ
ผู้เรียน 

      

 8.3 วามเหมาะสมกับเวลาและระดับความสามารถของผู้เรียน       

9 สื่อ/วัสดุ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ 

 9.1 ความเหมาะสมกับเนื้อหาและกิจกรรมการเรยีนรู ้       

 9.2 ความหลากหลายและเอื้อต่อการมีส่วนร่วมของผู้เรียน       

 9.3 ความพร้อมใช้งานและความเป็นไปได้จริงในการจดัการเรียนรู้       

10 การวัดและการประเมินผล       

 10.1 ความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้       

 10.2 ความหลากหลายของวิธีการประเมิน       

 10.3 ความเป็นธรรมและสะท้อนศักยภาพผูเ้รียนได้แท้จริง       
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ผลการวิเคราะห์ความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการเรียนรู้           

และการวัดผลการประเมินผล 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 

 

 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

2 4 5 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

5 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 5 4 4 4 4 21 4.20 มาก 

8 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

9 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

10 4 5 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 5 4 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

14 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

15 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

16 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

17 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

18 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

19 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

20 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

21 4 4 4 4 5 21 4.20 มาก 

22 4 5 5 4 4 22 4.40 มาก 

23 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.71 มากที่สุด 
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ผลการวิเคราะห์ความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการเรียนรู้         

และการวัดผลการประเมินผล 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 

 

 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

2 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

3 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

4 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

5 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 5 4 4 4 4 21 4.20 มาก 

8 5 5 4 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

9 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

10 4 5 4 5 4 22 4.40 มาก 

11 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

12 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

13 4 5 4 4 4 21 4.20 มาก 

14 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 4 4 4 5 4 21 4.20 มาก 

17 5 4 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

18 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

19 5 5 5 4 4 23 4.60 มากที่สุด 

20 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 4 4 4 4 5 21 4.20 มาก 

22 4 5 4 4 4 21 4.20 มาก 

23 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.52 มากที่สุด 
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ผลการวิเคราะห์ความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการเรียนรู้           

และการวัดผลการประเมินผล 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 

 

 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

2 4 5 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

5 4 4 5 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 4 5 4 5 4 22 4.40 มาก 

8 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

9 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

10 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

14 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

16 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

17 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

18 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

19 4 4 5 5 4 22 4.40 มาก 

20 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 4 4 4 4 5 21 4.20 มาก 

22 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

23 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

รวม 4.65 มากที่สุด 
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ผลการวิเคราะห์ความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการเรียนรู้     

และการวัดผลการประเมินผล 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 

 

 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

2 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 4 5 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

5 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

6 5 5 4 4 4 22 4.40 มาก 

7 4 4 4 5 4 21 4.20 มาก 

8 4 5 4 5 4 22 4.40 มาก 

9 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

10 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

13 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

14 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

17 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

18 5 4 4 5 4 22 4.40 มาก 

19 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

20 5 4 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

21 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

22 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

23 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

รวม 4.63 มากที่สุด 

 

 

 

 



 
123 

 
 

 

ผลการวิเคราะห์ความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการเรียนรู้        

และการวัดผลการประเมินผล 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 

 

 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

2 5 4 4 5 4 22 4.40 มาก 

3 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

4 4 5 5 4 5 23 4.60 มากที่สุด 

5 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

6 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

7 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

8 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

9 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

10 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

13 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

14 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

15 5 5 5 5 4 24 4.80 มากที่สุด 

16 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

17 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

18 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

19 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

20 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

21 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

22 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

23 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

รวม 4.70 มากที่สุด 
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ผลการวิเคราะห์ความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การเรียนรู้กับการจัดการเรียนรู้        

และการวัดผลการประเมินผล 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 

 

 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

รวม ค่าเฉลี่ย ผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

2 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

3 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

4 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

5 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

6 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

7 4 5 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

8 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

9 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

10 5 4 4 4 5 22 4.40 มาก 

11 5 5 5 5 5 25 5.00 มากที่สุด 

12 4 5 4 4 5 22 4.40 มาก 

13 5 4 5 5 5 24 4.80 มากที่สุด 

14 5 4 5 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

15 5 5 5 4 4 23 4.60 มากที่สุด 

16 5 4 4 5 5 23 4.60 มากที่สุด 

17 4 4 4 5 5 22 4.40 มาก 

18 5 5 4 5 4 23 4.60 มากที่สุด 

19 4 5 5 4 4 22 4.40 มาก 

20 4 4 5 4 5 22 4.40 มาก 

21 5 4 5 4 4 22 4.40 มาก 

22 5 5 5 4 5 24 4.80 มากที่สุด 

23 4 4 5 4 4 21 4.20 มาก 

รวม 4.55 มากที่สุด 
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แบบตรวจสอบความสอดคล้องของข้อทดสอบกับวตัถุประสงค์การเรียนรู้ 
แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  

(Index of Item - Objective Congruence: IOC) 
 

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
 
ค าชี้แจง 

 
 ในการท าวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 

 ผู้วิจัยได้สร้าง “แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน” 

โดยแบบทดสอบดังกล่าว มีวัตถุประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนมีความสามารถการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

ผู้วิจัยได้สร้างเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ 
จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาข้อทดสอบในแบบทดสอบข้างล่าง แล้วท า

เครื่องหมาย  ลงในช่อง +1 หรือ 0 หรือ -1 โดย  
+ 1 หมายถึง ข้อทดสอบมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
0 หมายถึง ไม่แน่ใจในความสอดคล้องของข้อทดสอบกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
-1  หมายถึง ข้อทดสอบไม่มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
ขณะเดียวกัน ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในข้อทดสอบที่เห็นว่าไม่เหมาะสม  

ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 
 
 
            ผู้วิจัย 

   (นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล) 
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จุดประสงค์การ
เรียนรู ้

ข้อทดสอบ 

ความเห็น
ของ

ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะ
เพื่อการ
ปรับปรุง
แก้ไข 

+1 0 -
1 

เรื่องการอ่านโฆษณาอย่างมีวจิารณญาณ     
1. สามารถ
อธิบายการอ่าน
โฆษณาอย่างมี
วิจารณญาณได้ 
(K) 
 
 

1) “การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ” หมายถึงข้อใด  
(ด้านความรู้ความจ า) 

ก. การอ่านโฆษณาเพื่อจดจ าเนื้อหาได้ทั้งหมด 
ข. การอ่านโฆษณาโดยใช้เหตุผลวิเคราะห์ความ
น่าเชื่อถือและเจตนา 
ค. การอ่านโฆษณาเพื่อหาข้อผิดพลาดของผู้เขียน 
ง. การอ่านโฆษณาเพื่อซื้อตามค าโฆษณาโดยไม่ตั้ง
ค าถาม 

    

2) ข้อใดแสดงถึงจุดประสงคส์ าคญัของการอ่านโฆษณาอย่างมี
วิจารณญาณ (ความเข้าใจ) 
              ก. เพื่อให้เข้าใจเนื้อหาท่ีผู้โฆษณาต้องการสื่อ
เท่านั้น 

ข. เพื่อช่วยให้ตัดสินใจเลือกซื้อสินค้าอย่างมีเหตผุล 
ค. เพื่อท าให้เชื่อในสิ่งที่โฆษณากลา่วไว้ทั้งหมด 
ง. เพื่อจดจ าสโลแกนของโฆษณาได้แม่นย า 

    

สามารถแยกแยะ
ข้อเท็จจริง 
และข้อคิดเห็น
จากโฆษณาได้ (P) 
 
 
 
 

3) ข้อใดเป็น “ข้อเท็จจริง” ที่มักปรากฏในข้อความโฆษณา 
(ความเข้าใจ) 

ก. สบู่ยี่ห้อนี้ผลิตจากวัตถุดิบน าเข้าจากประเทศ
ฝรั่งเศส 
ข. สบู่ยี่ห้อนี้ดีท่ีสดุในโลก 
ค. สบู่ยี่ห้อนี้หอมกว่าทุกยีห่้อ 
ง. สบู่ยี่ห้อนี้ท าให้คุณดูดีขึ้นแน่นอน 

    

4) ข้อใดเป็น “ข้อคิดเห็น” ในข้อความโฆษณา (ความเข้าใจ) 
ก. โทรศัพท์รุ่นนี้ใช้แบตเตอรี่ความจุ 5,000 mAh 
ข. โทรศัพท์รุ่นนี้ผลิตโดยบริษัทช่ือดังระดับโลก 
ค. โทรศัพท์รุ่นนี้สวยที่สุดในตอนนี้ 
ง. โทรศัพท์รุ่นนี้มีระบบกล้องหลัง 3 ตัว 
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5) หากนักเรียนพบข้อความโฆษณาว่า “ดื่มแล้วผิวขาวภายใน 
7 วัน” ควรใช้วิธีใดในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (ด้าน
วิเคราะห์) 

ก. เชื่อทันทีเพราะเห็นในโทรทัศน ์
ข. ตรวจสอบข้อมลูเพิ่มเติมจากแหล่งอื่นและ
ผู้เชี่ยวชาญ 
ค. ลองซื้อใช้ก่อนแล้วค่อยตัดสินใจ 
ง. แชร์ต่อให้เพื่อนทันทีเพ่ือให้รู้ข่าว 

    

ตระหนักถึง
ความส าคญัของ
การอ่านโฆษณา
อย่างมี
วิจารณญาณได้ 
(A) 

6) เหตุใดเราจึงควรอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ (ด้านการ
น าไปใช้) 
ก. เพื่อไม่เสียเวลาอ่านเนื้อหาท่ีไมจ่ าเป็น 
ข. เพื่อเข้าใจเทคนิคการใช้ภาษาของผู้โฆษณา 
ค. เพื่อป้องกันการหลงเชื่อข้อมูลเกินจริงและ

ตัดสินใจอย่างมีเหตผุล 
ง. เพื่อให้โฆษณาได้รับความนิยมมากข้ึน 

    

7) เมื่อนักเรียนพบโฆษณาที่กล่าวว่า “กินแล้วลดน ้าหนักได้
ภายใน 3 วัน” นักเรียนควรท าอยา่งไร (ด้านการน าไปใช้) 

ก. ซื้อทันทีเพราะเห็นผลไว 
ข. บอกต่อเพื่อนให้ลองใช้ 
ค. ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญและตรวจสอบข้อมูลจาก
แหล่งอื่น 
ง. ไม่สนใจและเลื่อนผ่านไปโดยไมค่ิด 

    

เรื่องการอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 
สามารถอธิบาย
โครงเรื่อง ตัว
ละคร และ
แนวคิดหลักของ
เรื่องสั้นได้ (K) 
 
 

8) แนวคิดหลักของเรื่องสั้นหมายถึงข้อใด (ความเข้าใจ) 
ก. เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นตั้งแต่ต้นจนจบเรื่อง 
ข. ลักษณะนสิัยของตัวละครเอก 
ค. ฉากที่เกิดเหตุในเรื่อง 
ง. ข้อคิดส าคัญทีผู่้เขียนต้องการสือ่ให้ผู้อ่านไดร้ับ 
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สามารถแยก
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจาก
เรื่องสั้นท่ีอ่านได้ 
(P) 
 

9) ข้อใดเป็น “ข้อเท็จจริง” ที่พบได้ในเรื่องสั้น (ด้านวิเคราะห์) 
ก. เด็กชายมานะเป็นคนเก่งที่สดุในโรงเรียน 
ข. เด็กชายมานะเป็นแบบอย่างท่ีดีของเพื่อน ๆ 
ค. เด็กชายมานะควรได้รับรางวัลนักเรียนดเีด่น 
  
ง. เด็กชายมานะเรียนอยู่ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

    

10) . ข้อใดเป็น “ข้อคิดเห็น” จากเรื่องสั้น (ด้านวิเคราะห์) 
ก. นางเอกอาศัยอยู่ในหมู่บ้านบนภูเขา 
ข. นางเอกเป็นคนท่ีมีจิตใจดีและเสียสละ 
ค. นางเอกท างานเป็นครูประจ าโรงเรียน 
ง. นางเอกอายุ 25 ปี 

 

    

 
 
 

11) เมื่อนักเรียนอ่านเรื่องสั้นแล้วพบว่า “ตัวละครเอกท าผิด
แต่กลับได้รับค าชม” ควรใช้วิธีใดในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ (ด้านวิเคราะห์) 

ก. ยอมรับตามที่เรื่องเสนอโดยไมต่ั้งค าถาม 
ข. อ่านเฉพาะส่วนท่ีชอบแล้วข้ามส่วนอ่ืนไป 
ค. สรุปทันทีว่าผูเ้ขียนล าเอียง 
ง. พิจารณาเหตุผลและเจตนาของผู้เขียนว่าต้องการ
สื่อสิ่งใด 

    

ตระหนักถึง
ความส าคญัของ
การอ่านเรื่องสั้น 
(A) 
 

12) เหตุใดนักเรียนจึงควรอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 
(ด้านการน าไปใช้) 

ก. เพื่อให้รู้เรื่องราวและชื่อผู้แต่งเท่าน้ัน 
ข. เพื่ออ่านให้จบโดยเร็วที่สุด 
ค. เพื่อเล่าเรื่องต่อให้ผู้อื่นได ้
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 ง. เพื่อเรียนรู้ข้อคิดและมุมมองชีวิตจากเรื่องสั้นได้
อย่างลึกซึ้ง 

13) เมื่อนักเรียนอ่านเรื่องสั้นท่ีมีเนื้อหาช้ีน าให้ท าสิ่งไม่
เหมาะสม ควรปฏิบัติอยา่งไร (ด้านการน าไปใช้) 

ก. ปฏิบัติตามเพราะเป็นเรื่องที่อ่านมาจากหนังสือ 
ข. เลิกอ่านทันทีโดยไม่คดิวิเคราะห์ 
ค. แชร์ต่อให้เพื่อนอ่านโดยไม่พิจารณา 
ง. วิเคราะห์และเลือกยึดถือเฉพาะสิ่งที่เป็น
ประโยชน ์

    

เรื่องการอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านอย่างมีวิจารณญาณ 
สามารถอธิบาย
ลักษณะและ
สาระส าคญัของ
วรรณกรรม
พื้นบ้านได้ (K) 
 

14) ข้อใดเป็นองค์ประกอบส าคัญของวรรณกรรมพื้นบ้าน 
(ด้านความรู้ความจ า) 

ก. โครงเรื่อง ตัวละคร และแนวคดิหลัก 
ข. ผู้เขียน ผู้พิมพ์ และผู้อ่าน 
ค. เพลงประกอบและฉากละคร 
ง. ค าศัพท์ยากและภาษาทางการ 

    

15) แนวคิดหลักของวรรณกรรมพืน้บ้านหมายถึงข้อใด (ความ
เข้าใจ) 

ก. ข้อคิดหรือคุณค่าที่ผู้เล่าต้องการสื่อให้ผู้อ่านไดร้ับ 
ข. เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในเรื่องตั้งแต่ต้นจนจบ 
ค. ช่ือตัวละครและบทสนทนาในเรื่อง 
ง. ค าศัพท์โบราณที่ใช้ในเรื่อง 

    

สามารถแยก
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นใน
วรรณกรรม
พื้นบ้านท่ีอ่านได้ 
(P) 
 

16) ข้อใดเป็น “ข้อเท็จจริง” ในวรรณกรรมพื้นบ้าน (ด้าน
ความเข้าใจ) 

ก. พระสุธนเป็นคนรูปงามทีสุ่ดในเมือง 
ข. พระสุธนเป็นบุคคลที่มเีมตตาและเสียสละ 
ค. พระสุธนสมควรไดร้ับรางวลัความกล้าหาญ 
ง. พระสุธนเป็นโอรสของพระราชาแห่งเมืองอินทร์

ปัตน์ 
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17) เมื่ออ่านวรรณกรรมพื้นบ้านท่ีมีเนื้อหาเช่ือมโยงกับความ
เช่ือทางศาสนา นักเรียนควรใช้วิธีใดในการวิเคราะห์อย่างมี
วิจารณญาณ (ด้านวิเคราะห์) 

ก. ปฏิเสธเรื่องทั้งหมดเพราะไม่ตรงกับยุคปัจจุบัน 
ข. วิเคราะห์ความหมายและคุณคา่ที่แฝงอยู่ในเรื่อง
โดยใช้เหตุผล 
ค. อ่านเฉพาะส่วนท่ีตนชอบและละส่วนอื่น 
ง. ยอมรับทุกอย่างตามที่เรื่องกล่าวโดยไม่ตั้งค าถาม 
 

    

18) หากนักเรียนต้องการเผยแพรว่รรณกรรมพ้ืนบ้านให้คนรุ่น
ใหม่เข้าใจง่าย ควรท าอย่างไร (ด้านสร้างสรรค์) 

ก. เขียนสรุปเป็นค าย่อให้อ่านง่ายโดยไม่เปลี่ยน
เนื้อหา 
ข. ดัดแปลงเป็นการ์ตูนหรือคลิปวดิีโอท่ีสอดแทรก
ข้อคิดของเรื่อง 
ค. ตัดตอนเฉพาะส่วนท่ีน่าสนใจโดยละข้อคิดท้าย
เรื่อง 
ง. คัดลอกข้อความเดมิทั้งหมดโดยไม่เรียบเรียงใหม ่

    

มีความมุ่งมั่นใน
การท างาน (A) 

19) เหตุใดนักเรียนจึงควรอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านอย่างมี
วิจารณญาณ (ด้านการน าไปใช้) 

ก. เพื่อเรียนรู้ค่านยิมและบทเรียนจากอดีตอย่างมี
เหตุผล 
ข. เพื่อให้เข้าใจค าศัพท์โบราณเท่านั้น 
ค. เพื่อจดจ าช่ือเรื่องและตัวละครได้มากท่ีสดุ 
ง. เพื่ออ่านให้จบโดยเร็วทีสุ่ด 

    

20) เหตุใดนักเรียนจึงควรอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านอย่างมี
วิจารณญาณ (ด้านการน าไปใช้) 

ก. เพื่อจ าช่ือเรื่องและตัวละครใหค้รบทุกเรื่อง 
ข. เพื่อเข้าใจความเช่ือและค่านิยมของคนในอดีต 
และน าข้อคิดไปปรับใช้ในชีวิต 
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ค. เพื่ออ่านตามที่ครูก าหนดเท่าน้ัน 
ง. เพื่อให้มีความรู้เรื่องประวัติศาสตร์มากขึ้น 

เรื่องการอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ 

สามารถอธิบาย
การอ่านข่าวสังคม
ได้ (K) 
 
 
 
 

21)  “ข่าวสังคม” หมายถึงข้อใด (ด้านความรู้ความจ า) 
ก. ข่าวที่เกี่ยวข้องกับการเมือง การปกครอง 
ข. ข่าวที่เสนอเรื่องกีฬาและการแข่งขัน 
ค. ข่าวท่ีเสนอเรื่องราวของบุคคล เหตุการณ์ หรือ
กิจกรรมในสังคม 
ง. ข่าวท่ีเน้นความบันเทิงและศลิปวัฒนธรรม 

    

22) การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณหมายถึงข้อใด 
(ด้านความเข้าใจ) 

ก. การอ่านข่าวโดยเช่ือทุกอย่างท่ีสื่อเสนอ 
ข. การอ่านข่าวเพื่อความบันเทิงและความรู้ทั่วไป 
ค. การอ่านข่าวเฉพาะหัวข้อที่สนใจเท่านั้น 
ง. การอ่านข่าวโดยใช้เหตุผล ตรวจสอบข้อเท็จจริง 
และพิจารณาแหล่งข้อมูล 
 

    

สามารถวิเคราะห์
ข่าวสังคมได้ (P) 

23) หากนักเรียนพบข่าวเกี่ยวกับ “การจัดกิจกรรมปลูกป่า
ของนักเรียนในโรงเรียน” 
ข้อใดเป็นการเข้าใจเนื้อหาข่าวได้ถกูต้อง (ด้านความเข้าใจ) 

ก. ข่าวนี้ท าให้เห็นว่าโรงเรยีนต้องการสร้างช่ือเสียง
เท่านั้น 
ข. ข่าวนี้สะท้อนให้เห็นถึงความร่วมมือของนักเรียน
ในการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม 
ค. ข่าวนี้ไม่มีประโยชน์ต่อผู้อ่าน 
ง. ข่าวนี้น่าสนใจเพราะมีภาพสวยงาม 
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24) เมื่อนักเรียนอ่านข่าวสังคมที่มขี้อมูลขัดแย้งกัน ควรท า
อย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เช่ือเฉพาะข่าวท่ีเพื่อนแชร์มา 
ข. ปล่อยผ่านโดยไมส่นใจเนื้อหาขา่ว 
ค. ตรวจสอบความน่าเช่ือถือของแหล่งข่าวและ
ข้อมูลเพิ่มเติม 
ง. แสดงความคิดเห็นโดยไม่ต้องตรวจสอบ
ข้อเท็จจริง 
 

    

25) หากข่าวสังคมเรื่อง “การช่วยเหลือผูป้ระสบภยัน ้าท่วม” 
มีการเสนอภาพผู้ประสบภยัที่ดูน่าสงสารมาก 
นักเรียนควรวเิคราะห์ข่าวอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เช่ือทันทีว่าเหตุการณ์รุนแรงมากโดยไม่
ตรวจสอบ 
ข. พิจารณาว่าสื่อใช้ภาพเพื่อกระตุน้อารมณห์รือ
สร้างความเข้าใจที่ถูกต้อง 
ค. ต าหนิสื่อว่าท าใหผู้้ชมรูส้ึกเศรา้เกินไป 
ง. มองว่าเป็นเรื่องปกติของข่าวทั่วไป 

    

26) เมื่อนักเรียนอ่านข่าวเกี่ยวกับการรณรงค์ลดการใช้
ถุงพลาสติก นักเรยีนควรน าไปสร้างสรรคส์ิ่งใด(สรา้งสรรค์) 

ก. แชร์ข่าวโดยไม่อ่านเนื้อหา 
ข. เขียนบทความหรือท าสื่อประชาสัมพันธ์รณรงค์
ลดถุงพลาสติกในโรงเรียน 
ค. คัดลอกข้อความในข่าวมาโพสต์ต่อ 
ง. อ่านข่าวแล้วไม่ท าอะไรต่อ 

 

    

เห็นคุณคา่ที่ได้
จากข่าว (A) 
 
 

27) การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้นักเรียน
เกิดผลดีข้อใดมากทีสุ่ด (ด้านการน าไปใช้) 

ก. สามารถเล่าข่าวใหเ้พื่อนฟังได้ถกูต้องทุกค า 
ข. จดจ าเนื้อหาข่าวได้มากข้ึน 
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จุดประสงค์การ
เรียนรู ้

ข้อทดสอบ 

ความเห็น
ของ

ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะ
เพื่อการ
ปรับปรุง
แก้ไข 

+1 0 -
1 

 
 
 

ค. รู้เท่าทันสื่อและน าข้อคิดจากข่าวไปปรับใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 
ง. อ่านข่าวได้รวดเร็วและทันเหตุการณ ์

เรื่องการอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ 
สามารถอธิบาย
บทความสารคดี
ได้ (K) 
 
 
 
 
 
 
 
 

28) ข้อใดกล่าวถึงลักษณะของ “บทความสารคดี” ได้ถูกต้อง
ที่สุด (ด้านความรู้ความจ า) 

ก. เรื่องที่น าเสนอข้อเท็จจริง มีสาระ และใหค้วามรู้
แก่ผู้อ่าน 
ข. เรื่องแต่งท่ีมุ่งให้ความบันเทิง 
ค. เรื่องราวสมมุติทีม่ีตัวละครด าเนินเรื่อง 
ง. บทความที่แสดงความคดิเห็นสว่นตัวของผู้เขียน
เท่านั้น 

    

29) จุดมุ่งหมายส าคญัของการอ่านบทความสารคดีคือข้อใด 
(ด้านความเข้าใจ) 

ก. เพื่อจ าเนื้อหาของบทความให้ได้มากท่ีสดุ 
ข. เพื่อท าความเข้าใจและเรียนรู้สาระจาก
ข้อเท็จจริงที่ผู้เขียนน าเสนอ 
ค. เพื่อค้นหาความบันเทิงจากเรื่องราว 
ง. เพื่อจับผิดข้อเท็จจริงในบทความ 

    

สามารถวิเคราะห์
บทความสารคดี
ได้ P) 
 
 

30) เมื่อนักเรียนอ่านบทความสารคดีเรื่อง “การอนุรักษ์ป่า
ชายเลน” ข้อใดแสดงว่าเข้าใจเนื้อหาได้ถูกต้อง(ด้านความ
เข้าใจ) 

ก. ผู้เขียนต้องการเสนอให้ใช้ประโยชน์จากป่าชาย
เลนมากขึ้น 

ข. ผู้เขียนต้องการบอกว่าป่าชายเลนมีความส าคญัต่อ
สิ่งแวดล้อมและชุมชน 

ค. ผู้เขียนเขยีนเพื่อบันเทิงผู้อ่านเท่าน้ัน 
ง. ผู้เขียนเขียนเพื่อขายผลติภณัฑท์ี่เกี่ยวข้องกับป่า
ชายเลน 
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จุดประสงค์การ
เรียนรู ้
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31) การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณควรท า
อย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทุกอย่างที่ผู้เขียนกล่าว 
ข. ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลและเจตนา
ของผู้เขียน 
ค. อ่านผ่าน ๆ เพื่อจับใจความส าคัญเท่าน้ัน 
ง. สนใจเฉพาะบทความท่ีตรงกับความคิดของตนเอง 
 

    

32) หากบทความสารคดมีีการใช้ถ้อยค าปลุกเร้าอารมณ์ เช่น 
“หากเรายังน่ิงเฉย โลกจะร้อนเกินกว่าจะอยู่ได้” 
นักเรียนควรพิจารณาอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทันทีว่าข้อมูลถูกต้องแน่นอน 
ข. วิเคราะห์ว่าผู้เขียนใช้ถ้อยค าเพือ่สร้างอารมณ์หรือ
ชักจูงผู้อ่าน 
ค. มองว่าเป็นเพียงค าพูดธรรมดา 
ง. ปล่อยผ่านไม่ต้องพิจารณา 
 

    

33) หลังอ่านบทความสารคดีเรื่อง “การลดขยะในโรงเรียน” 
นักเรียนควรสรา้งสรรค์สิ่งใดต่อไป (สร้างสรรค์) 

ก. เขียนสรุปย่อบทความแล้วเก็บไว้คนเดียว 
ข. จัดท าโปสเตอร์หรือคลิปวดิีโอรณรงค์ลดขยะใน
โรงเรียน 
ค. แชร์บทความโดยไม่อ่านเนื้อหา 
ง. แสดงความคิดเห็นในสื่อสังคมออนไลน์โดยไม่
ตรวจสอบข้อมลู 

    

สามารถประเมิน
คุณค่าจากการ
อ่านบทความสาร
คดีอย่างมี

34) การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้
นักเรียนเกดิผลดีข้อใดมากทีสุ่ด (ดา้นการน าไปใช้) 

ก. อ่านบทความไดร้วดเร็วมากข้ึน 
ข. มีความรอบคอบในการรับข้อมลูข่าวสาร และน า
สาระไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 
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จุดประสงค์การ
เรียนรู ้

ข้อทดสอบ 

ความเห็น
ของ

ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะ
เพื่อการ
ปรับปรุง
แก้ไข 
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วิจารณญาณได้ 
(A) 
 
 

ค. สามารถจ าเนื้อหาได้ทุกย่อหน้า 
ง. เช่ือทุกอย่างท่ีผู้เขียนกล่าวไว้ในบทความ 

เรื่อง การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ     

สามารถอธิบาย
เนื้อหาบทความ
ได้ (K) 
 

35) การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึงข้อใด 
(ด้านความเข้าใจ) 

ก. การอ่านเพื่อจับใจความส าคญัเท่าน้ัน 
ข. การอ่านเพื่อเข้าใจและพิจารณาข้อเท็จจริงกับ
ความคิดเห็นของผู้เขียนอย่างมีเหตุผล 
ค. การอ่านเพื่อจ าข้อมูลในบทความทั้งหมด 
ง. การอ่านเพื่อหาข้อผิดพลาดของผู้เขียน 

    

สามารถวิเคราะห์
บทความอย่างมี
วิจารณญาณได้ 
(P) 
 

36) หากผู้เขียนบทความกล่าวว่า “การอ่านหนังสือวันละ 10 
นาทีช่วยเพิ่มพลังสมองได้” ผู้อ่านควรท าอย่างไร (ด้าน
วิเคราะห์) 

ก. เช่ือทันทีเพราะเป็นข้อความในบทความ 
ข. ตรวจสอบว่ามีแหล่งข้อมลูหรือหลักฐานทาง
วิชาการสนับสนุนหรือไม ่
ค. ปฏิเสธทันทีโดยไม่อ่านต่อ 
ง. แชร์ข้อความดังกล่าวต่อไปโดยไม่พิจารณา 
 

    

37) ข้อใดแสดงถึงการวิเคราะห์แนวคิดของผู้เขียนได้อยา่งมี
วิจารณญาณ (ด้านวิเคราะห์) 

ก. ผู้เขียนเขียนบทความเพราะไมม่ีข้อมูลอื่นจะ
น าเสนอ 
ข. ผู้เขียนพยายามยดืเนื้อหาให้บทความยาวขึ้น 
ค. ผู้เขียนต้องการโนม้น้าวให้ผู้อ่านเห็นด้วยกับตน
โดยใช้ข้อมลูบางส่วน 
ง. ผู้เขียนเขียนเพียงเพราะไดร้ับค าสั่งจาก
บรรณาธิการ 
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38) หลังจากอ่านบทความเรื่อง “การรักษ์สิ่งแวดล้อมเริ่มได้
จากตัวเรา” นักเรียนควรท าสิ่งใดเพื่อแสดงความเข้าใจอย่าง
สร้างสรรค์ (สร้างสรรค์) 

ก. เขียนสรุปใจความส าคญัของบทความไว้คนเดียว 
ข. จัดท าโปสเตอรร์ณรงค์ลดการใช้พลาสติกใน

โรงเรียน 
ค. เล่าบทความใหเ้พื่อนฟังโดยไม่เพิ่มเติมความ

คิดเห็น 
ง. ท้ิงขยะลงพื้นเพราะไม่เกี่ยวกับตนเอง 

    

มีความมุ่งมั่นใน
การท างาน (A) 

39) การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้นักเรยีนเกิด
คุณลักษณะใด (ด้านการน าไปใช้) 

ก. เช่ือข้อมูลทุกอย่างในสื่อออนไลน์ 
ข. มุ่งมั่นในการค้นคว้าหาความรู้และตรวจสอบ
ข้อมูลก่อนน าไปใช้ 
ค. อ่านอย่างรวดเร็วโดยไม่ใส่ใจเนือ้หา 
ง. ใช้เวลาอ่านให้น้อยที่สุดเพื่อประหยัดเวลา 
 

    

40) หลังจากอ่านบทความเรื่อง “การท างานให้ประสบ
ความส าเร็จ” นักเรยีนควรแสดงพฤติกรรมใดเพื่อสะท้อน
ความมุ่งมั่นในการท างาน (ด้านการน าไปใช้) 

ก. ท างานเฉพาะวันท่ีครูตรวจเท่านั้น 
ข. พยายามท างานให้เสร็จแม้จะมอีุปสรรค 
ค. รอให้เพื่อนท างานก่อนแล้วค่อยท าตาม 
ง. เลือกท าเฉพาะงานท่ีง่ายและไมต่้องใช้ความ
พยายาม 
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รายการประเมิน
ความสามารถการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ 

4 คะแนน 
ดีมาก 

3 คะแนน 
ดี 

2 คะแนน 
พอใช้ 

1 คะแนน 
ปรับปรุง 

1. การวิเคราะห์
ข้อเท็จจริง            
และข้อคิดเห็น 

แยกแยะข้อเท็จจริง    
และข้อคิดเห็นได้
ถูกต้องทั้งหมด 
พร้อมระบเุหตผุล
ประกอบได้ชัดเจน 

แยกแยะข้อเท็จจริง
และข้อคิดเห็นได้
ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 
แต่เหตผุลประกอบ
ยังไม่ชัดเจนบางจุด 

แยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นได้
ถูกต้องเพียง
บางส่วน หรือ
สับสนในบาง
ประเด็น 

ไม่สามารถ
แยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นได ้

2. การระบุจดุประสงค์
และน ้าเสียงของผู้เขียน 

ระบุจุดประสงค์ 
เจตนา และทัศนคติ
แฝงของผู้เขียนได้
ลึกซึ้งและแม่นย า 

ระบุจุดประสงค์หลัก
และทัศนคตไิด้
ถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลมุนัยส าคัญ 

ระบุจุดประสงค์
ได้เพียงกว้างๆ 
หรือตาม
ตัวอักษร ไม่เห็น
เจตนาแฝง 

ระบุจุดประสงค์
หรือทัศนคติของ
ผู้เขียนผิดพลาด
หรือไมส่อดคล้อง 

3. การประเมินความ
น่าเช่ือถือและความ
สมเหตุสมผล 

วิเคราะหค์วาม
สมเหตุสมผลของ
ข้ออ้าง หลักฐาน
สนับสนุน และความ
น่าเช่ือถือของ
แหล่งข้อมูลได้ชัดเจน 

ประเมินความ
น่าเช่ือถือได้ดี แต่
การเช่ือมโยงระหว่าง
หลักฐานและข้อสรุป
ยังไม่ชัดเจนนัก 

ประเมินความ
น่าเช่ือถือได้
เพียงบางส่วน 
มักใช้ความรูส้ึก
ส่วนตัวตดัสิน
มากกว่า
หลักฐาน 

ไม่สามารถ
วิเคราะหค์วาม
น่าเช่ือถือหรือ
ความ
สมเหตุสมผลของ
เนื้อหาได ้

4. การสรุปความและ
การประยุกต์ใช้ 

สรุปประเด็นส าคญั
และข้อคิดทีไ่ด้ พร้อม
เสนอแนะการ
น าไปใช้ในบริบทใหม่
ได้อย่างสร้างสรรค ์

สรุปประเด็นส าคญั
ได้ครบถ้วน และ
บอกแนวทางการ
น าไปใช้ได้สอดคล้อง
กับเรื่อง 

สรุปประเด็นได้
บ้าง แต่ยังติดอยู่
กับเนื้อหาเดมิ 
ไม่สามารถต่อ
ยอดหรือ
ประยุกตใ์ช้ได ้

สรุปความ
ผิดพลาด หรือไม่
สามารถบอก
ความส าคญัของ
เรื่องที่อ่านได ้

เกณฑ์การติดสินคุณภาพ 

   
ระดับคะแนน คุณภาพ 

17-20 ดีมาก 

13-16  ดี 

9-12  พอใช ้

5-8 ปรับปรุง 
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

ชื่องาน : แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
ส าหรับผู้ประเมิน/ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ที่มีข้อสอบทั้งหมด จ านวน 40 ข้อ 
สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 38 ข้อ และมีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง/ปรับปรุง 
จ านวน 2 ข้อ โดยมีรายละเอียดดังตารางดังต่อไปนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพ่ือการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 
ข้อที ่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 

คะแนน 
ค่าIOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 5 

1 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
2 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
6 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 1 1 0 1 0 3 0.60 ใช้ได้ 
9 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
11 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
14 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

15 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 
16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

17 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
18 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
20 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

22 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
24 1 1 0 0 0 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 
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25 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

26 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
27 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

28 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
29 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
30 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
31 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
32 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

33 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
34 1 1 0 0 0 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

35 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
36 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

37 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
38 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
39 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

40 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 
 

 จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาท่ีค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 
ขึ้นไป ดังนั้นจึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 
จ านวน 38 ข้อ จากทั้งหมด 40 ข้อ 
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สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 38 ข้อ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพ่ือการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที ่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 
คะแนน 

ค่าIOC แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 

5 

1 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
2 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
6 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
8 1 1 0 1 0 3 0.60 ใช้ได้ 
9 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
11 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
14 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
15 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 
16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
17 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
18 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
20 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
22 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
25 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

26 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
27 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
28 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
29 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
30 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
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31 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

32 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
33 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

35 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
36 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
37 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
38 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 
39 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

40 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 
 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง/ปรับปรุง จ านวน 2 ข้อ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางส าหรับเตรียมข้อมูลเพ่ือการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห์ 

ข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม 

คะแนน 
ค่าIOC แปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

24 1 1 0 0 0 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

34 1 1 0 0 0 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรุง 
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แบบตรวจสอบความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ 
(Index of Item - Objective Congruence: IOC) 

 
ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 
ค าชี้แจง 

 
 ในการท าวิจัยเรื ่องการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ผู้วิจัยได้สร้าง “แบบสอบถามความพึง

พอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน” 

โดยแบบสอบถามความพึงพอใจดังกล่าว มีวัตถุประสงค์เพื่อสอบถามความพึงพอใจของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหา
เป็นฐาน 

ผู้วิจัยได้สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ 5 ด้าน จ านวน 25 ข้อ 
จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาแบบสอบถามความพึงพอใจข้างล่าง แล้วท า

เครื่องหมาย  ลงในช่อง +1 หรือ 0 หรือ -1 โดย  
+ 1 หมายถึง ข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์  
0 หมายถึง ไม่แน่ใจในความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
-1  หมายถึง ข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในแบบสอบถามความพึงพอใจที ่เห็นว่าไม่

เหมาะสม ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 
 

         ผู้วิจัย 

              (นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล)  
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ข้อที่ รายการประเมิน 

ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อ 
เสนอ
แนะ +1 0 -1 

ด้านที่ 1 ดานครูผู้สอน 

1.1 ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี      

1.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย      
1.3 ครูให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์     

1.4 ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่างท่ีดีในการสื่อสาร     
1.5 ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล     

ด้านที่ 2 ด้านเนื้อหา 

2.1 เนื้อหามีความถูกต้องและเหมาะสมกับระดับชั้น     
2.2 เนื้อหามีความหลากหลายและครอบคลุมตามวัตถุประสงค์การเรยีนรู้     
2.3 เนื้อหามีความทันสมัยและเชื่อมโยงกับสถานการณป์ัจจุบัน     
2.4 เนื้อหามีความชัดเจนและเข้าใจง่าย     
2.5 เนื้อหามีความน่าสนใจและช่วยกระตุ้นการเรียนรู้     

ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 

3.1 ครูมีการเตรียมการสอนอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง     
3.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้อย่างชัดเจน เข้าใจง่าย     
3.3 ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนมสี่วนร่วมในการเรยีนการสอน     
3.4 ครูมีวิธีการสอนที่หลากหลายและเหมาะสมกับผูเ้รียน     

3.5 ครูสามารถแก้ไขข้อสงสัยและตอบค าถามได้อย่างเหมาะสม     

ด้านที่ 4 ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน 
4.1 นักเรียนมีความสุขในการปฏิบัติกจิกรรมการเรียนรู้      
4.2 ครูมีเทคโนโลยีในการจดัการเรียนรู้      

4.3 นักเรียนกลา้แสดงความคิดเห็นของตนเอง และยอมรับฟังความ     
4.4 ฝึกให้นักเรียนได้คดิวิเคราะห์และอ่านเชิงวิเคราะห์อย่างมเีหตผุล      

4.5 นักเรียนสามารถน ากระบวนการอา่นเชิงวิเคราะหไ์ปใช้ใน 
ชีวิตประจ าวันได้  

    

ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล 
5.1 การประเมินผลมคีวามยตุิธรรมและเป็นธรรม     

5.2 เกณฑ์การประเมินมคีวามชัดเจนและเข้าใจง่าย     
5.3 การประเมินผลสอดคล้องกับการเรียนการสอน     
5.4 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย     
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5.5 การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการเรยีนรู้     

 

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

โปรดให้ข้อเสนอแนะและความคิดเห็นเพ่ิมเติมเพ่ือการพัฒนาและปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ให้ดียิ่งขึ้น

ต่อไป 

 
....................................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................................... 

 

ผู้ประเมินความพึงพอใจ เลขที่..................... 
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

ชื่องาน : แบบประเมินความพึงพอใจ 
ส าหรับผู้ประเมิน/ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ที่มีข้อสอบทั้งหมด จ านวน 25 ข้อ 
สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 25 ข้อ และไม่มีข้อสอบที่ต้องตัดทิ้ง/ปรับปรุง 

ตารางส าหรับเตรยีมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห ์

ข้อที ่
ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เช่ียวชาญ 

ผลรวม คะแนน ค่าIOC แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 0 1 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 

2 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

3 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 

4 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

5 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

6 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

7 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

8 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

9 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

13 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

14 1 0 1 1 0 3 0.60 ใช้ได้ 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

16 1 1 1 0 0 3 0.60 ใช้ได้ 
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17 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

18 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

19 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

20 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

22 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

23 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

24 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

25 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

 

 จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาท่ีค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 
ขึ้นไป ดังนั้นจึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 
จ านวน 25 ข้อ จากทั้งหมด 25 ข้อ 

สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบที่ใช้ได้ จ านวน 25 ข้อ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางส าหรับเตรยีมข้อมูลเพื่อการวิเคราะห์ค่า IOC ผลการวิเคราะห ์

ข้อที ่
ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ/ผู้เช่ียวชาญ 

ผลรวม คะแนน ค่าIOC แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 0 1 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 

2 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

3 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 

4 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

5 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

6 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
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7 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

8 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

9 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

13 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

14 1 0 1 1 0 3 0.60 ใช้ได้ 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

16 1 1 1 0 0 3 0.60 ใช้ได้ 

17 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

18 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

19 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

20 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

22 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

23 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

24 1 1 1 0 1 4 0.80 ใช้ได้ 

25 1 1 1 1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง จริยธรรมในมนุษย ์
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ภาคผนวก จ  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ทดลองใช้เครื่องมอืในการวิจัย 
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ภาคผนวก ฉ 

ผลการวิเคราะห์เครือ่งมือที่ใช้ในการวิจัย 
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สรุปผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบปรนัยแบบอิงกลุ่ม 

ชื่อแบบทดสอบ  แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (คัดเลือกข้อสอบใช้จริง) 
จ านวนผู้สอบ  30  คน 
จ านวนข้อสอบ  38  ข้อ 
ก าหนดกลุ่มสูง/กลุ่มต ่า ร้อยละ 25 
ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบปรนัยแบบอิงกลุ่ม 

ข้อ ตัวเลือกที่ถูกต้อง 
ความยาก 

(p) 
อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คณุภาพ 

1 (1) 0.5 0.71 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

2 (1) 0.57 0.57 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

3 (2) 0.57 0.86 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

4 (1) 0.5 0.43 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

5 (2) 0.57 0.57 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

6 (3) 0.64 0.14 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 
ไม่ผา่น 

7 (4) 0.5 0.71 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

8 (4) 0.5 0.71 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

9 (1) 0.57 0.29 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

10 (3) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

11 (4) 0.71 0 ค่อนข้างง่าย ไม่มีอ านาจจ าแนก ไม่ผา่น 

12 (3) 0.64 0.43 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 
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13 (4) 0.36 0.43 
ค่อนข้างยาก 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

14 (3) 0.64 0.43 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

15 (2) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

16 (2) 0.93 0.14 ง่ายมาก อ านาจจ าแนกค่อนข้างต า่ ไม่ผา่น 

17 (4) 0.36 0.43 
ค่อนข้างยาก 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

18 (3) 0.43 0.57 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

19 (2) 0.57 0.86 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

20 (1) 0.57 0.86 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

21 (2) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

22 (3) 0.79 0.14 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 
ไม่ผา่น 

23 (3) 0.5 0.43 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

24 (4) 0.36 0.71 ค่อนข้างยาก อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

25 (4) 0.43 0.57 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

26 (2) 0.64 0.43 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

27 (1) 0.43 0.57 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

28 (1) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

29 (3) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

 

 

 

 



 
154 

 

30 (3) 0 0 ยากมาก ไมม่ีอ านาจจ าแนก ไม่ผา่น 

31 (2) 0.57 0.29 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

32 (1) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

33 (4) 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

34 (2) 0.79 0.43 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

35 (3) 0.5 0.14 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 
ไม่ผา่น 

36 (3) 0.21 -0.43 ค่อนข้างยาก อ านาจจ าแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผา่น 

37 (4) 0.57 0.57 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

38 (1) 0.93 0.14 ง่ายมาก อ านาจจ าแนกค่อนข้างต า่ ไม่ผา่น 

 สรุปผลการวิเคราะห์ความยาก และอ านาจจ าแนกของข้อสอบจ านวน 38 ข้อ 
มีข้อสอบท่ีผ่านเกณฑ์จ านวน 30 ข้อ ได้แก่ ข้อ 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 
23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 34, 37 และไมผ่่านเกณฑ์จ านวน 8 ข้อ ได้แก่ ข้อ 6, 11, 16, 22, 30, 
35, 36, 38  
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ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น (ด้วยวิธี KR20) 

ข้อ 
ความยาก 

(p) 
อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คณุภาพ 

1 0.5 0.71 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

2 0.57 0.57 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

3 0.57 0.86 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

4 0.5 0.43 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

5 0.57 0.57 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

7 0.5 0.71 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

8 0.5 0.71 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

9 0.57 0.29 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

10 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

12 0.64 0.43 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

13 0.36 0.43 ค่อนข้างยาก อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

14 0.64 0.43 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

15 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

17 0.36 0.43 ค่อนข้างยาก อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

18 0.43 0.57 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

19 0.57 0.86 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

20 0.57 0.86 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

21 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

23 0.5 0.43 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

24 0.36 0.71 ค่อนข้างยาก อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 
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25 0.43 0.57 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

26 0.64 0.43 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

27 0.43 0.57 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

28 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

29 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

31 0.57 0.29 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

32 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

33 0.71 0.29 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

34 0.79 0.43 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

37 0.57 0.57 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

 สรุปผลการวิเคราะห์ความเช่ือมั่นจากการคัดเลือกข้อสอบมาจ านวน 30 ข้อ 
ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น ดว้ยวิธี KR20 มีค่าเท่ากับ 0.85 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 



 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ฉ  

ผลการทดลองเครื่องมอืในวิจัย 
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แบบทดสอบการวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (Try out) 

แบบทดสอบการวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

แบบทดสอบก่อนและหลังเรียน 

 
ค าชี้แจง: ให้นักเรียนอ่านสถานการณ์หรือข้อความท่ีก าหนด แล้วเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงข้อ

เดียว 

 

3) ข้อใดเป็น “ข้อเท็จจริง” ที่มักปรากฏในข้อความโฆษณา (ความเข้าใจ) 

ก. สบู่ย่ีห้อนี้ผลิตจากวัตถุดิบน าเข้าจากประเทศฝรั่งเศส 

ข. สบู่ยี่ห้อนี้ดีที่สุดในโลก 

ค. สบู่ยี่ห้อนี้หอมกว่าทุกยี่ห้อ 

ง. สบู่ยี่ห้อนี้ท าให้คุณดูดีข้ึนแน่นอน 

 

4) ข้อใดเป็น “ข้อคิดเห็น” ในข้อความโฆษณา (ความเข้าใจ) 

ก. โทรศัพท์รุ่นนี้ใช้แบตเตอรี่ความจุ 5,000 mAh 

ข. โทรศัพท์รุ่นนี้ผลิตโดยบริษัทชื่อดังระดับโลก 

ค. โทรศัพท์รุ่นนี้สวยท่ีสุดในตอนนี้ 

ง. โทรศัพท์รุ่นนี้มีระบบกล้องหลัง 3 ตัว 

 

5) หากนักเรียนพบข้อความโฆษณาว่า “ดื่มแล้วผิวขาวภายใน 7 วัน” ควรใช้วิธีใดในการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณ (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทันทีเพราะเห็นในโทรทัศน์ 

ข. ตรวจสอบข้อมูลเพิ่มเติมจากแหล่งอ่ืนและผู้เชี่ยวชาญ 

ค. ลองซื้อใช้ก่อนแล้วค่อยตัดสินใจ 

ง. แชร์ต่อให้เพื่อนทันทีเพ่ือให้รู้ข่าว 

 

6) เหตุใดเราจึงควรอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ (ด้านการน าไปใช้) 
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ก. เพื่อไม่เสียเวลาอ่านเนื้อหาที่ไม่จ าเป็น 

ข. เพ่ือเข้าใจเทคนิคการใช้ภาษาของผู้โฆษณา 

ค. เพื่อป้องกันการหลงเชื่อข้อมูลเกินจริงและตัดสินใจอย่างมีเหตุผล 

ง. เพ่ือให้โฆษณาได้รับความนิยมมากขึ้น 

 

7) เมื่อนักเรียนพบโฆษณาที่กล่าวว่า “กินแล้วลดน ้าหนักได้ภายใน 3 วัน” นักเรียนควรท าอย่างไร 

(ด้านการน าไปใช้) 

ก. ซื้อทันทีเพราะเห็นผลไว 

ข. บอกต่อเพ่ือนให้ลองใช้ 

ค. ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญและตรวจสอบข้อมูลจากแหล่งอ่ืน 

ง. ไม่สนใจและเลื่อนผ่านไปโดยไม่คิด 

 

8) แนวคิดหลักของเรื่องสั้นหมายถึงข้อใด (ความเข้าใจ) 

ก. เหตุการณ์ที่เกิดข้ึนตั้งแต่ต้นจนจบเรื่อง 

ข. ลักษณะนิสัยของตัวละครเอก 

ค. ฉากที่เกิดเหตุในเรื่อง 

ง. ข้อคิดส าคัญที่ผู้เขียนต้องการสื่อให้ผู้อ่านได้รับ 

 

9) ข้อใดเป็น “ข้อเท็จจริง” ที่พบได้ในเรื่องสั้น (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เด็กชายมานะเป็นคนเก่งที่สุดในโรงเรียน 

ข. เด็กชายมานะเป็นแบบอย่างที่ดีของเพ่ือน ๆ 

ค. เด็กชายมานะควรได้รับรางวัลนักเรียนดีเด่น   

ง. เด็กชายมานะเรียนอยู่ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

10) . ข้อใดเป็น “ข้อคิดเห็น” จากเรื่องสั้น (ด้านวิเคราะห์) 

ก. นางเอกอาศัยอยู่ในหมู่บ้านบนภูเขา 

ข. นางเอกเป็นคนที่มีจิตใจดีและเสียสละ 

ค. นางเอกท างานเป็นครูประจ าโรงเรียน 
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ง. นางเอกอายุ 25 ปี 

11) เมื่อนักเรียนอ่านเรื่องสั้นแล้วพบว่า “ตัวละครเอกท าผิดแต่กลับได้รับค าชม” ควรใช้วิธีใดในการ

อ่านอย่างมีวิจารณญาณ (ด้านวิเคราะห์) 

ก. ยอมรับตามที่เรื่องเสนอโดยไม่ตั้งค าถาม 

ข. อ่านเฉพาะส่วนที่ชอบแล้วข้ามส่วนอื่นไป 

ค. สรุปทันทีว่าผู้เขียนล าเอียง 

ง. พิจารณาเหตุผลและเจตนาของผู้เขียนว่าต้องการสื่อสิ่งใด 

 

13) เมื่อนักเรียนอ่านเรื่องสั้นที่มีเนื้อหาชี้น าให้ท าสิ่งไม่เหมาะสม ควรปฏิบัติอย่างไร (ด้านการน าไปใช้) 

ก. ปฏิบัติตามเพราะเป็นเรื่องที่อ่านมาจากหนังสือ 

ข. เลิกอ่านทันทีโดยไม่คิดวิเคราะห์ 

ค. แชร์ต่อให้เพื่อนอ่านโดยไม่พิจารณา 

ง. วิเคราะห์และเลือกยึดถือเฉพาะสิ่งท่ีเป็นประโยชน์ 

 

14) ข้อใดเป็นองค์ประกอบส าคัญของวรรณกรรมพ้ืนบ้าน (ด้านความรู้ความจ า) 

ก. โครงเรื่อง ตัวละคร และแนวคิดหลัก 

ข. ผู้เขียน ผู้พิมพ์ และผู้อ่าน 

ค. เพลงประกอบและฉากละคร 

ง. ค าศัพท์ยากและภาษาทางการ 

 

15) แนวคิดหลักของวรรณกรรมพ้ืนบ้านหมายถึงข้อใด (ความเข้าใจ) 

ก. ข้อคิดหรือคุณค่าที่ผู้เล่าต้องการสื่อให้ผู้อ่านได้รับ 

ข. เหตุการณ์ที่เกิดข้ึนในเรื่องตั้งแต่ต้นจนจบ 

ค. ชื่อตัวละครและบทสนทนาในเรื่อง 

ง. ค าศัพท์โบราณท่ีใช้ในเรื่อง 

 

16) ข้อใดเป็น “ข้อเท็จจริง” ในวรรณกรรมพ้ืนบ้าน (ด้านความเข้าใจ) 

ก. พระสุธนเป็นคนรูปงามที่สุดในเมือง 
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ข. พระสุธนเป็นบุคคลที่มีเมตตาและเสียสละ 

ค. พระสุธนสมควรได้รับรางวัลความกล้าหาญ 

ง. พระสุธนเป็นโอรสของพระราชาแห่งเมืองอินทร์ปัตน์ 

 

17) เมื่ออ่านวรรณกรรมพ้ืนบ้านที่มีเนื้อหาเชื่อมโยงกับความเชื่อทางศาสนา นักเรียนควรใช้วิธีใดใน

การวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณ (ด้านวิเคราะห์) 

ก. ปฏิเสธเรื่องทั้งหมดเพราะไม่ตรงกับยุคปัจจุบัน 

ข. วิเคราะห์ความหมายและคุณค่าที่แฝงอยู่ในเรื่องโดยใช้เหตุผล 

ค. อ่านเฉพาะส่วนที่ตนชอบและละส่วนอื่น 

ง. ยอมรับทุกอย่างตามท่ีเรื่องกล่าวโดยไม่ตั้งค าถาม 

 

18) หากนักเรียนต้องการเผยแพร่วรรณกรรมพ้ืนบ้านให้คนรุ่นใหม่เข้าใจง่าย ควรท าอย่างไร (ด้าน

สร้างสรรค์) 

ก. เขียนสรุปเป็นค าย่อให้อ่านง่ายโดยไม่เปลี่ยนเนื้อหา 

ข. ดัดแปลงเป็นการ์ตูนหรือคลิปวิดีโอที่สอดแทรกข้อคิดของเรื่อง 

ค. ตัดตอนเฉพาะส่วนที่น่าสนใจโดยละข้อคิดท้ายเรื่อง 

ง. คัดลอกข้อความเดิมทั้งหมดโดยไม่เรียบเรียงใหม่ 

 

20) เหตุใดนักเรียนจึงควรอ่านวรรณกรรมพ้ืนบ้านอย่างมีวิจารณญาณ (ด้านการน าไปใช้) 

ก. เพื่อจ าชื่อเรื่องและตัวละครให้ครบทุกเรื่อง 

ข. เพื่อเข้าใจความเชื่อและค่านิยมของคนในอดีต และน าข้อคิดไปปรับใช้ในชีวิต 

ค. เพ่ืออ่านตามที่ครูก าหนดเท่านั้น 

ง. เพ่ือให้มีความรู้เรื่องประวัติศาสตร์มากขึ้น 

 

21)  “ข่าวสังคม” หมายถึงข้อใด (ด้านความรู้ความจ า) 

ก. ข่าวที่เก่ียวข้องกับการเมือง การปกครอง 

ข. ข่าวที่เสนอเรื่องกีฬาและการแข่งขัน 

ค. ข่าวท่ีเสนอเรื่องราวของบุคคล เหตุการณ์ หรือกิจกรรมในสังคม 
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ง. ข่าวที่เน้นความบันเทิงและศิลปวัฒนธรรม 

 

23) หากนักเรียนพบข่าวเกี่ยวกับ “การจัดกิจกรรมปลูกป่าของนักเรียนในโรงเรียน” 

ข้อใดเป็นการเข้าใจเนื้อหาข่าวได้ถูกต้อง (ด้านความเข้าใจ) 

ก. ข่าวนี้ท าให้เห็นว่าโรงเรียนต้องการสร้างชื่อเสียงเท่านั้น 

ข. ข่าวนี้สะท้อนให้เห็นถึงความร่วมมือของนักเรียนในการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม 

ค. ข่าวนี้ไม่มีประโยชน์ต่อผู้อ่าน 

ง. ข่าวนี้น่าสนใจเพราะมีภาพสวยงาม 

 

24) เมื่อนักเรียนอ่านข่าวสังคมที่มีข้อมูลขัดแย้งกัน ควรท าอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อเฉพาะข่าวที่เพ่ือนแชร์มา 

ข. ปล่อยผ่านโดยไม่สนใจเนื้อหาข่าว 

ค. ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของแหล่งข่าวและข้อมูลเพิ่มเติม 

ง. แสดงความคิดเห็นโดยไม่ต้องตรวจสอบข้อเท็จจริง 

 

25) หากข่าวสังคมเรื่อง “การช่วยเหลือผู้ประสบภัยน ้าท่วม” มีการเสนอภาพผู้ประสบภัยที่ดูน่า

สงสารมาก 

นักเรียนควรวิเคราะห์ข่าวอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทันทีว่าเหตุการณ์รุนแรงมากโดยไม่ตรวจสอบ 

ข. พิจารณาว่าสื่อใช้ภาพเพื่อกระตุ้นอารมณ์หรือสร้างความเข้าใจที่ถูกต้อง 

ค. ต าหนิสื่อว่าท าให้ผู้ชมรู้สึกเศร้าเกินไป 

ง. มองว่าเป็นเรื่องปกติของข่าวทั่วไป 

 

26) เมื่อนักเรียนอ่านข่าวเกี่ยวกับการรณรงค์ลดการใช้ถุงพลาสติก นักเรียนควรน าไปสร้างสรรค์สิ่งใด

(สร้างสรรค์) 

ก. แชร์ข่าวโดยไม่อ่านเนื้อหา 

ข. เขียนบทความหรือท าสื่อประชาสัมพันธ์รณรงค์ลดถุงพลาสติกในโรงเรียน 

ค. คัดลอกข้อความในข่าวมาโพสต์ต่อ 
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ง. อ่านข่าวแล้วไม่ท าอะไรต่อ 

 

27) การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้นักเรียนเกิดผลดีข้อใดมากท่ีสุด (ด้านการน าไปใช้) 

ก. สามารถเล่าข่าวให้เพ่ือนฟังได้ถูกต้องทุกค า 

ข. จดจ าเนื้อหาข่าวได้มากข้ึน 

ค. รู้เท่าทันสื่อและน าข้อคิดจากข่าวไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 

ง. อ่านข่าวได้รวดเร็วและทันเหตุการณ์ 

 

28) ข้อใดกล่าวถึงลักษณะของ “บทความสารคดี” ได้ถูกต้องที่สุด (ด้านความรู้ความจ า) 

ก. เรื่องที่น าเสนอข้อเท็จจริง มีสาระ และให้ความรู้แก่ผู้อ่าน 

ข. เรื่องแต่งท่ีมุ่งให้ความบันเทิง 

ค. เรื่องราวสมมุติที่มีตัวละครด าเนินเรื่อง 

ง. บทความที่แสดงความคิดเห็นส่วนตัวของผู้เขียนเท่านั้น 

 

30) เมื่อนักเรียนอ่านบทความสารคดีเรื่อง “การอนุรักษ์ป่าชายเลน” ข้อใดแสดงว่าเข้าใจเนื้อหาได้

ถูกต้อง(ด้านความเข้าใจ) 

ก. ผู้เขียนต้องการเสนอให้ใช้ประโยชน์จากป่าชายเลนมากขึ้น 

ข. ผู้เขียนต้องการบอกว่าป่าชายเลนมีความส าคัญต่อสิ่งแวดล้อมและชุมชน 

ค. ผู้เขียนเขียนเพ่ือบันเทิงผู้อ่านเท่านั้น 

ง. ผู้เขียนเขียนเพ่ือขายผลิตภัณฑ์ที่เกี่ยวข้องกับป่าชายเลน 

 

31) การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณควรท าอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทุกอย่างที่ผู้เขียนกล่าว 

ข. ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลและเจตนาของผู้เขียน 

ค. อ่านผ่าน ๆ เพ่ือจับใจความส าคัญเท่านั้น 

ง. สนใจเฉพาะบทความที่ตรงกับความคิดของตนเอง 
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32) หากบทความสารคดีมีการใช้ถ้อยค าปลุกเร้าอารมณ์ เช่น “หากเรายังนิ่งเฉย โลกจะร้อนเกินกว่า

จะอยู่ได้” 

นักเรียนควรพิจารณาอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทันทีว่าข้อมูลถูกต้องแน่นอน 

ข. วิเคราะห์ว่าผู้เขียนใช้ถ้อยค าเพื่อสร้างอารมณ์หรือชักจูงผู้อ่าน 

ค. มองว่าเป็นเพียงค าพูดธรรมดา 

ง. ปล่อยผ่านไม่ต้องพิจารณา 

 

33) หลังอ่านบทความสารคดีเรื่อง “การลดขยะในโรงเรียน” นักเรียนควรสร้างสรรค์สิ่งใดต่อไป 

(สร้างสรรค์) 

ก. เขียนสรุปย่อบทความแล้วเก็บไว้คนเดียว 

ข. จัดท าโปสเตอร์หรือคลิปวิดีโอรณรงค์ลดขยะในโรงเรียน 

ค. แชร์บทความโดยไม่อ่านเนื้อหา 

ง. แสดงความคิดเห็นในสื่อสังคมออนไลน์โดยไม่ตรวจสอบข้อมูล 

 

34) การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้นักเรียนเกิดผลดีข้อใดมากที่สุด (ด้านการ

น าไปใช้) 

ก. อ่านบทความได้รวดเร็วมากข้ึน 

ข. มีความรอบคอบในการรับข้อมูลข่าวสาร และน าสาระไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 

ค. สามารถจ าเนื้อหาได้ทุกย่อหน้า 

ง. เชื่อทุกอย่างที่ผู้เขียนกล่าวไว้ในบทความ 

 

35) การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึงข้อใด (ด้านความเข้าใจ) 

ก. การอ่านเพ่ือจับใจความส าคัญเท่านั้น 

ข. การอ่านเพื่อเข้าใจและพิจารณาข้อเท็จจริงกับความคิดเห็นของผู้เขียนอย่างมีเหตุผล 

ค. การอ่านเพ่ือจ าข้อมูลในบทความท้ังหมด 

ง. การอ่านเพ่ือหาข้อผิดพลาดของผู้เขียน 
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36) หากผู้เขียนบทความกล่าวว่า “การอ่านหนังสือวันละ 10 นาทีช่วยเพิ่มพลังสมองได้” ผู้อ่านควร

ท าอย่างไร (ด้านวิเคราะห์) 

ก. เชื่อทันทีเพราะเป็นข้อความในบทความ 

ข. ตรวจสอบว่ามีแหล่งข้อมูลหรือหลักฐานทางวิชาการสนับสนุนหรือไม่ 

ค. ปฏิเสธทันทีโดยไม่อ่านต่อ 

ง. แชร์ข้อความดังกล่าวต่อไปโดยไม่พิจารณา 

 

39) การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้นักเรียนเกิดคุณลักษณะใด (ด้านการน าไปใช้) 

ก. เชื่อข้อมูลทุกอย่างในสื่อออนไลน์ 

ข. มุ่งม่ันในการค้นคว้าหาความรู้และตรวจสอบข้อมูลก่อนน าไปใช้ 

ค. อ่านอย่างรวดเร็วโดยไม่ใส่ใจเนื้อหา 

ง. ใช้เวลาอ่านให้น้อยท่ีสุดเพ่ือประหยัดเวลา 

 

40) หลังจากอ่านบทความเรื่อง “การท างานให้ประสบความส าเร็จ” นักเรียนควรแสดงพฤติกรรมใด

เพ่ือสะท้อนความมุ่งม่ันในการท างาน (ด้านการน าไปใช้) 

ก. ท างานเฉพาะวันที่ครูตรวจเท่านั้น 

ข. พยายามท างานให้เสร็จแม้จะมีอุปสรรค 

ค. รอให้เพื่อนท างานก่อนแล้วค่อยท าตาม 

ง. เลือกท าเฉพาะงานที่ง่ายและไม่ต้องใช้ความพยายาม 
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สรุปผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบปรนัยแบบอิงกลุ่ม 

ชื่อแบบทดสอบ  แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ (คัดเลือกข้อสอบใช้จริง) 
จ านวนผู้สอบ  30  คน 
จ านวนข้อสอบ  38  ข้อ 
ก าหนดกลุ่มสูง/กลุ่มต ่า ร้อยละ 50 
ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบปรนัยแบบอิงกลุ่ม 

ข้อ ตัวเลือกที่ถูกต้อง 
ความยาก 

(p) 
อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คณุภาพ 

1 (2) 0.93 0.13 ง่ายมาก อ านาจจ าแนกค่อนข้างต า่ ไม่ผา่น 

2 (2) 0.97 -0.07 ง่ายมาก อ านาจจ าแนกใช้ไมไ่ด ้ ไม่ผา่น 

3 (1) 0.4 0.27 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

4 (3) 0.4 0.4 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

5 (2) 0.47 0.4 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

6 (3) 0.5 0.2 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

7 (3) 0.43 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

8 (4) 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

9 (4) 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

10 (2) 0.5 0.33 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

11 (4) 0.5 0.2 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

12 (4) 0.47 0.13 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 
ไม่ผา่น 

 

 

 

 



 
167 

 

 

13 (4) 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

14 (1) 0.47 0.4 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

15 (1) 0.47 0.4 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

16 (4) 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

17 (2) 0.47 0.53 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

18 (2) 0.5 0.47 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

19 (1) 0.6 0.13 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 
ไม่ผา่น 

20 (2) 0.5 0.47 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

21 (3) 0.5 0.2 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

22 (4) 0.5 -0.07 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกใช้ไมไ่ด ้ ไม่ผา่น 

23 (2) 0.77 0.47 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

24 (3) 0.47 0.27 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

25 (2) 0.5 0.33 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

26 (2) 0.5 0.47 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

27 (3) 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 
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28 (1) 0.5 0.2 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

29 (2) 0.63 0.07 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกต ่า ไม่ผา่น 

30 (2) 0.5 0.33 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

31 (2) 0.5 0.33 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

32 (2) 0.5 0.2 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

33 (2) 0.47 0.4 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง 
ผ่าน 

34 (2) 0.77 0.2 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

35 (2) 0.77 0.33 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

36 (2) 0.57 0.33 
ยากปานกลาง 

อ านาจจ าแนกปานกลาง 
ผ่าน 

37 (3) 0.57 0.07 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกต ่า ไม่ผา่น 

38 (2) 0.6 0.13 
ค่อนข้างง่าย 

อ านาจจ าแนกค่อนข้างต ่า 
ไม่ผา่น 

 สรุปผลการวิเคราะห์ความยาก และอ านาจจ าแนกของข้อสอบจ านวน 38 ข้อ มีคึความยาก
ตั้งแต่ 0.40 ถึง 0.77 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.60 และมีข้อที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 38 ข้อ ไม่
ผ่านเกณฑ์จ านวน 8 ข้อ 
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ผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่น (ด้วยวิธี Cronbach/’s alpha coefficient หรือ KR20)  

ข้อ 
ความยาก 

(p) 
อ านาจจ าแนก 

(r) 
การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คณุภาพ 

1 0.4 0.27 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

2 0.4 0.4 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

3 0.47 0.4 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

4 0.5 0.2 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

5 0.43 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

6 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

7 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

8 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

9 0.5 0.2 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

10 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

11 0.47 0.4 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

12 0.47 0.4 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

13 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

14 0.47 0.53 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

15 0.5 0.47 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

16 0.5 0.47 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

17 0.5 0.2 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

18 0.77 0.47 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

19 0.47 0.27 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

20 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 
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21 0.5 0.47 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

22 0.5 0.6 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกสูง ผ่าน 

23 0.5 0.2 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

24 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

25 0.5 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

26 0.5 0.2 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

27 0.47 0.4 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

28 0.77 0.2 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

29 0.77 0.33 ค่อนข้างง่าย อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

30 0.57 0.33 ยากปานกลาง อ านาจจ าแนกปานกลาง ผ่าน 

  

สรุปผลการวิเคราะห์ความเชื่อมั่นจากการคัดเลือกข้อสอบมาจ านวน 30 ข้อ  

มีค่าความยากตั้งแต่ 0.40 ถึง 0.77 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.60 และมีข้อที่ที่ผ่านเกณฑ์

จ านวน 30 ข้อ ไม่ผ่านเกณฑ์จ านวน 8 ข้อ และข้อสอบปรนัยฉบับนี้มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.89 
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แบบตรวจสอบความสอดคล้องของแบบสอบถามความพึงพอใจ  
(Index of Item - Objective Congruence: IOC) (Try out) 

  
ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 
ค าชี้แจง 

 
 ในการท าวิจัยเรื ่องการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ โดยการจัดการ

เรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 1 ผู้วิจัยได้สร้าง “แบบสอบถามความพึง

พอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน” 

โดยแบบสอบถามความพึงพอใจดังกล่าว มีวัตถุประสงค์เพื่อสอบถามความพึงพอใจของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้ปัญหา
เป็นฐาน 

ผู้วิจัยได้สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ 5 ด้าน จ านวน 25 ข้อ 
จึงใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดพิจารณาแบบสอบถามความพึงพอใจข้างล่าง แล้วท า

เครื่องหมาย  ลงในช่อง +1 หรือ 0 หรือ -1 โดย  
+ 1 หมายถึง ข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์  
0 หมายถึง ไม่แน่ใจในความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
-1  หมายถึง ข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
ใคร่ขอความกรุณาท่านโปรดให้ข้อเสนอแนะในแบบสอบถามความพึงพอใจที ่เห็นว่าไม่

เหมาะสม ว่าควรปรับปรุงแก้ไขเป็นอย่างไร 
 

         ผู้วิจัย 

              (นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล)  
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ข้อ
ที ่

รายการประเมิน 
ความเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อ 
เสนอ
แนะ +1 0 -1 

ด้านที่ 1 ดานครูผู้สอน 

1.1 ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี      
1.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้ชัดเจนและเข้าใจง่าย      

1.3 ครูให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์     
1.4 ครูมีความกระตือรือร้นในการสอนและเป็นแบบอย่างท่ีดีในการสื่อสาร     

1.5 ครูให้ความสนใจและช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล     
ด้านที่ 2 ด้านเนื้อหา 

2.1 เนื้อหามีความถูกต้องและเหมาะสมกับระดับชั้น     
2.2 เนื้อหามีความหลากหลายและครอบคลุมตามวัตถุประสงค์การเรยีนรู้     

2.3 เนื้อหามีความทันสมัยและเชื่อมโยงกับสถานการณป์ัจจุบัน     
2.4 เนื้อหามีความชัดเจนและเข้าใจง่าย     

2.5 เนื้อหามีความน่าสนใจและช่วยกระตุ้นการเรียนรู้     
ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
3.1 ครูมีการเตรียมการสอนอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง     

3.2 ครูสามารถอธิบายเนื้อหาได้อย่างชัดเจน เข้าใจง่าย     
3.3 ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนมสี่วนร่วมในการเรยีนการสอน     
3.4 ครูมีวิธีการสอนที่หลากหลายและเหมาะสมกับผูเ้รียน     
3.5 ครูสามารถแก้ไขข้อสงสัยและตอบค าถามได้อย่างเหมาะสม     
ด้านที่ 4 ด้านการใชสื่อการเรียนการสอน 
4.1 นักเรียนมีความสุขในการปฏิบัติกจิกรรมการเรียนรู้      

4.2 ครูมีเทคโนโลยีในการจดัการเรียนรู้      
4.3 นักเรียนกลา้แสดงความคิดเห็นของตนเอง และยอมรับฟังความ     
4.4 ฝึกให้นักเรียนได้คดิวิเคราะห์และอ่านเชิงวิเคราะห์อย่างมเีหตผุล      

4.5 นักเรียนสามารถน ากระบวนการอา่นเชิงวิเคราะหไ์ปใช้ใน 
ชีวิตประจ าวันได้  

    

ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล 
5.1 การประเมินผลมคีวามยตุิธรรมและเป็นธรรม     

5.2 เกณฑ์การประเมินมคีวามชัดเจนและเข้าใจง่าย     
5.3 การประเมินผลสอดคล้องกับการเรียนการสอน     
5.4 รูปแบบการประเมินมีความหลากหลาย     
5.5 การประเมินผลช่วยให้ทราบความก้าวหน้าในการเรยีนรู้     
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ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

โปรดให้ข้อเสนอแนะและความคิดเห็นเพ่ิมเติมเพ่ือการพัฒนาและปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ให้ดียิ่งขึ้น

ต่อไป 

 

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ................................... 

 

ผู้ประเมินความพึงพอใจ เลขที่..................... 
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ผลค่าวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นแบบสอบถามความพึงพอใจ 

 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ช 

หนังสือขอความอนุเคราะห์ใช้เครื่องมอืเพื่อเกบ็ข้อมูลวิจัย 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  
เรื่อง การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ  กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย รหัสวิชา ท 22102          
รายวิชา ภาษาไทยพื้นฐาน                    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 2  โรงเรียน ชุมชนบ้านท่าพระ  
จ านวน 2 คาบ                                  ภาคเรียนที่ 2      ปีการศึกษา 2568  
ชื่อผู้สอน นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล      สอนวันที่ 17,18  เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2568 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด (Learning standards/ Indicators) 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวชี้วัด ม.2/2 จับใจความส าคัญ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 
2. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด (Concept) 
 การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณเป็นกระบวนการที่ช่วยให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ 
แยกแยะ และประเมินข้อมูลที่ได้รับอย่างรอบด้าน โดยใช้การตั้งค าถามจากปัญหาหรือประเด็นที่
น่าสนใจเป็นตัวกระตุ้นให้คิดต่อยอด นักเรียนจะฝึกฝนการจับใจความส าคัญของเนื้อหา พิจารณา
เจตนาของผู้เขียน รวมทั้งตรวจสอบความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล กระบวนการนี้ส่งเสริมให้เกิดการ
คิดเชิงวิเคราะห์และแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล ซึ่งเป็นทักษะที่จ าเป็นส าหรับการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตได้อย่างเหมาะสมและรอบคอบ 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายการอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณได้ (K) 

2. นักเรียนสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากโฆษณาได้ (P) 
3. นักเรียนตระหนักถึงความส าคัญของการอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณได้ (A) 

4. สาระการเรียนรู้ 
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

อธิบายการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
ด้านทักษะ/วิธีการเรียนรู้ /กระบวนการ (Skills and, or Process)  

    แยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 

  ตระหนักถึงความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners) 
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 - ความสามารถในการสื่อสาร 
 - ความสามารถในการคิด 
 
6. ภาระ/ชิ้นงาน (Performance Tasks) 
 - ใบงานวิเคราะห์โฆษณา 
 
7. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (5 นาที ) 
 - ครูเปิดคลิปโฆษณาสั้น ๆ 1 เรื่อง เรื่อง เครื่องดื่มบ ารุงก าลัง  

https://www.facebook.com/share/v/17DPgRTHkE/ 
 
 
 
 
 
 

 
  
 
 - สนทนาซักถามนักเรียน เช่น 
  “นักเรียนคิดว่าโฆษณานี้มีจุดมุ่งหมายอย่างไร?” 
  “โฆษณานี้น่าเชื่อถือทั้งหมดหรือไม่?” 
 - เชื่อมโยงเข้าสู่บทเรียนเรื่อง การอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ 
 ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม PBL 
 1) ขั้นก าหนดปัญหา (15 นาที) 
 - ครูยกประเด็นปัญหา เช่น “ท าไมบางครั้งเราถึงตัดสินใจซื้อสินค้าตามโฆษณาแล้วรู้สึก
ผิดหวัง?” 
 - นักเรียนอภิปรายในกลุ่มเล็กเพ่ือก าหนดปัญหาในการอ่านโฆษณา 
 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที) 
 - นักเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณ์เกี่ยวกับการพบเจอโฆษณาท่ีเกินจริง 

 

 

 

 

https://www.facebook.com/share/v/17DPgRTHkE/
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 - ครูสรุปประเด็น เช่น ข้อเท็จจริง vs ข้อคิดเห็น, จุดมุ่งหมายของโฆษณา 
 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า (25 นาที) 
 - นักเรียนแบ่งกลุ่ม (4–5 คน) เลือกตัวอย่างโฆษณาจากสื่อที่ครูจัดให้ (โปสเตอร์) 
 - ศึกษาข้อมูลโดยตอบค าถามในใบงาน ดังนี้ 
  - ข้อเท็จจริงที่พบในโฆษณาคืออะไร 
  - ข้อคิดเห็นหรือการโน้มน้าวคืออะไร 
  - เนื้อหาและภาพช่วยจูงใจผู้บริโภคอย่างไร 
  - ถ้านักเรียนเป็นเจ้าของร้านอาหาร จะเลือกใช้สื่อโฆษณาใดในการโปรโมทร้าน 
เพราะเหตุใด 
  - อธิบายโทษหรือผลเสียที่อาจเกิดข้ึนจากการโฆษณาที่เกินจริง 2 ข้อ 
 
 (ชั่วโมงท่ี 2) 
 นักเรียนและครูร่วมกันทบทวนความรู้เดิม 
 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 
  - แต่ละกลุ่มอภิปรายและเขียนสรุปผลการวิเคราะห์โฆษณาลงในแผ่นชาร์ต/ใบงาน 
เตรียมการน าเสนอ 
 5) ขั้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที) 
  - กลุ่มนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
  - ครูชี้แนะเพ่ิมเติมว่าการอ่านโฆษณาควรมีวิจารณญาณเพราะอะไร 
 6) ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน (20 นาที) 
  - แต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอผลการวิเคราะห์โฆษณา 
  - นักเรียนและครูช่วยกันสะท้อนความคิดเห็น 
  - ครูให้ข้อเสนอแนะและประเมินตามเกณฑ์ เช่น การวิเคราะห์ถูกต้อง การท างาน
กลุ่ม การน าเสนอ 
 
 ขั้นสรุป (10 นาที) 
  - ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปว่า 
   - การอ่านโฆษณาต้องแยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
   - ต้องเข้าใจจุดมุ่งหมายและกลวิธีการโน้มน้าว 
   - ต้องใช้วิจารณญาณในการตัดสินใจ 
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  - ครูมอบหมายการบ้านให้เขียน บันทึกสั้น ๆ เกี่ยวกับโฆษณาท่ีตนเคยพบและการ
วิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณ 
 
8. สื่อ / แหล่งเรียนรู้ 
 - คลิปวิดีโอโฆษณาสั้น 
 - โปสเตอร์/ใบปลิวโฆษณา 
 - ใบงานวิเคราะห์โฆษณา 
 - กระดาษฟลิปชาร์ต/ปากกาสี 
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คลิปวิดีโอโฆษณาเครื่องดื่มบ ารุงก าลัง 
https://www.facebook.com/share/v/17DPgRTHkE/ 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ตัวอย่างโฆษณา (โปสเตอร์) 
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ใบงานการอ่านโฆษณาอย่างมีวิจารณญาณ 
 
ชื่อ-สกุล................................................... ชั้น.................... เลขท่ี.............  
กิจกรรม 
ให้นักเรียนอ่าน/ดูโฆษณาที่ก าหนด แล้ววิเคราะห์ตามค าถามต่อไปนี้ 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐาน 
1. โฆษณานี้เก่ียวกับสินค้า/บริการอะไร? 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
2. จุดเด่นที่โฆษณาน าเสนอคืออะไร? 
............................................................................................................................. ...................................
ตอนที่ 2 การวิเคราะห์ 
3. ข้อเท็จจริงที่พบในโฆษณาคืออะไร? 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
4. ข้อคิดเห็น/การโน้มน้าวที่พบในโฆษณาคืออะไร? 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
5. จุดมุ่งหมายหลักของโฆษณานี้คืออะไร? 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
6. นักเรียนคิดว่าโฆษณานี้มีการกล่าวเกินจริงหรือไม่? เพราะเหตุใด? 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................
ตอนที่ 3 การสรุป 
7. นักเรียนได้บทเรียนหรือข้อคิดอะไรจากการวิเคราะห์โฆษณานี้? 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
8. ถ้านักเรียนเป็นเจ้าของร้านอาหาร จะเลือกใช้สื่อโฆษณาใดในการโปรโมทร้าน เพราะเหตุใด
............................................................................................................ .................................................... 
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เกณฑ์การให้คะแนนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
รายการประเมิน
ความสามารถการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ 

4 คะแนน 
ดีมาก 

3 คะแนน 
ด ี

2 คะแนน 
พอใช้ 

1 คะแนน 
ปรับปรุง 

1. การวิเคราะห์
ข้อเท็จจริง            
และข้อคิดเห็น 

แยกแยะ
ข้อเท็จจริง    และ
ข้อคิดเห็นได้
ถูกต้องทั้งหมด 
พร้อมระบเุหตผุล
ประกอบได้ชัดเจน 

แยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ่ แต่เหตผุล
ประกอบยังไม่
ชัดเจนบางจุด 

แยกแยะข้อเท็จจริง
และข้อคิดเห็นได้
ถูกต้องเพียงบางส่วน 
หรือสับสนในบาง
ประเด็น 

ไม่สามารถ
แยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นได ้

2. การระบุจดุประสงค์
และน ้าเสียงของผู้เขียน 

ระบุจุดประสงค์ 
เจตนา และ
ทัศนคติแฝงของ
ผู้เขียนไดล้ึกซึ้ง
และแม่นย า 

ระบุจุดประสงค์
หลักและทัศนคติ
ได้ถูกต้อง แต่ยัง
ไม่ครอบคลุม
นัยส าคญั 

ระบุจุดประสงค์ได้
เพียงกว้างๆ หรือ
ตามตัวอักษร ไม่เห็น
เจตนาแฝง 

ระบุจุดประสงค์
หรือทัศนคติของ
ผู้เขียนผิดพลาด
หรือไมส่อดคล้อง 

3. การประเมินความ
น่าเช่ือถือและความ
สมเหตุสมผล 

วิเคราะหค์วาม
สมเหตุสมผลของ
ข้ออ้าง หลักฐาน
สนับสนุน และ
ความน่าเช่ือถือ
ของแหล่งข้อมูลได้
ชัดเจน 

ประเมินความ
น่าเช่ือถือได้ดี แต่
การเช่ือมโยง
ระหว่างหลักฐาน
และข้อสรุปยังไม่
ชัดเจนนัก 

ประเมินความ
น่าเช่ือถือได้เพียง
บางส่วน มักใช้
ความรูส้ึกส่วนตัว
ตัดสินมากกว่า
หลักฐาน 

ไม่สามารถ
วิเคราะหค์วาม
น่าเช่ือถือหรือ
ความ
สมเหตุสมผลของ
เนื้อหาได ้

4. การสรุปความและ
การประยุกต์ใช้ 

สรุปประเด็นส าคญั
และข้อคิดทีไ่ด้ 
พร้อมเสนอแนะ
การน าไปใช้ใน
บริบทใหม่ได้อย่าง
สร้างสรรค ์

สรุปประเด็น
ส าคัญได้ครบถ้วน 
และบอกแนว
ทางการน าไปใช้
ได้สอดคล้องกับ
เรื่อง 

สรุปประเด็นไดบ้้าง 
แต่ยังติดอยู่กับ
เนื้อหาเดมิ ไม่
สามารถต่อยอดหรือ
ประยุกตใ์ช้ได ้

สรุปความ
ผิดพลาด หรือไม่
สามารถบอก
ความส าคญัของ
เรื่องที่อ่านได ้

เกณฑ์การติดสินคุณภาพ 
ระดับคะแนน คุณภาพ 

17-20 ดีมาก 

13-16  ดี 

9-12  พอใช ้

5-8 ปรับปรุง 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างาน 
ชั้น...................... 

ล าดับที่ พฤติกรรม 
คุณภาพการปฏิบัต ิ

3 2 1 

1  ความมีวินัย เรียนรู้มุ่งมั่นในการท างาน    

2  ความมีน ้าใจ เอื้อเฟ้ือ เสียสละ    

3  การแสดงความคิดเห็น    

4  การรับฟังความคิดเห็น    

5  การร่วมมือท างานส่วนรวม    

รวม  

 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม ่าเสมอให้ 3 คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้งให้ 2 คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้งหรือน้อยครั้งให้ 1 คะแนน 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 - 15 
8 - 11 
ต ่ากว่า 8 

ดี 
พอใช้ 
ปรับปรุง 
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แบบประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม 
 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย      วิชา  ภาษาไทย    
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ๒         กลุ่มท่ี 
……..... 
 

ที ่ รายการประเมิน 
คะแนน 

ข้อคิดเห็น 
๓ ๒ ๑ 

๑. การก าหนดเป้าหมายร่วมกัน     

๒. การแบ่งหน้าที่รับผิดชอบ     
๓. การปฏิบัติตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย     

๔. การประเมินและปรับปรุงผลงาน     

 
 

รวม     

 
 
 
เกณฑ์การประเมิน 
 ๑๑ – ๑๒ =    ดีมาก 
 ๘ – ๑๐ =    ดี 
 ๕ – ๖  =    พอใช้ 
 ๐ – ๔  =    ปรับปรุง 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 



 
189 

 

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2  
เรื่อง การอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รหัสวิชา ท 22102          
รายวิชา ภาษาไทยพื้นฐาน                   ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 2  โรงเรียน ชุมชนบ้านท่าพระ  
จ านวน 2 คาบ                               ภาคเรียนที่ 2                  ปีการศึกษา 2568  
ชื่อผู้สอน นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด (Learning standards/ Indicators) 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวชี้วัด ม.2/2 จับใจความส าคัญ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 
2. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด (Concept) 
 เรื่องสั้นเป็นวรรณกรรมที่สะท้อนแนวคิด ประสบการณ์ และมุมมองของผู้เขียน การอ่านเรื่อง
สั้นอย่างมีวิจารณญาณจะช่วยให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ความหมาย แยกแยะข้อเท็จจริงและความ
คิดเห็น ตลอดจนตีความและสรุปข้อคิดได้อย่างรอบด้าน 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายโครงเรื่อง ตัวละคร และแนวคิดหลักของเรื่องสั้นได้ (K) 

2. นักเรียนสามารถแยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องสั้นที่อ่านได้ (P) 
3. นักเรียนตระหนักถึงความส าคัญของการอ่านเรื่องสั้น (A) 

4. สาระการเรียนรู้ 
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

อธิบายโครงเรื่อง ตัวละคร และแนวคิดหลักของเรื่องสั้น 
ด้านทักษะ/วิธีการเรียนรู้ /กระบวนการ (Skills and, or Process)  

    แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องสั้น 
ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 

  ท างานกลุ่มเพ่ือแก้ปัญหา และน าเสนอผลการวิเคราะห์ต่อชั้นเรียน 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners) 
 - ความสามารถในการสื่อสาร 
 - ความสามารถในการคิด 
6. ภาระ/ชิ้นงาน (Performance Tasks) 
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 - ใบงานวิเคราะห์โฆษณา 
7. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
 1) ขั้นก าหนดปัญหา (15 นาที) 
 
 - ครูยกประเด็น เช่น “เพราะเหตุใดเรื่องสั้นจึงมักมีข้อคิดแฝงไว้? แล้วเราจะรู้ได้อย่างไรว่า
ข้อคิดนั้นสมเหตุสมผลหรือไม่?” 
 - นักเรียนช่วยกันอภิปรายและก าหนด โจทย์ปัญหา เช่น “เราจะอ่านเรื่องสั้นให้เข้าใจทั้ง
ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นได้อย่างไร” 
 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที) 
 - นักเรียนอ่านเรื่องสั้นที่ครูก าหนด (1 เรื่อง) 
 - ครูชี้แนะแนวทาง เช่น การหาสาระส าคัญ จุดประสงค์ของผู้เขียน และการมองในแง่มุมต่าง ๆ  
 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า (25 นาที) 
 - นักเรียนแบ่งกลุ่ม (4–5 คน) 
 - ศึกษาเรื่องสั้นจากใบงาน/หนังสือเรียน/เอกสารที่ครูแจก 
 - ค้นหาประเด็นตามค าถาม เช่น 
  ข้อเท็จจริงในเรื่องคืออะไร 
  ข้อคิดเห็นหรือมุมมองของผู้เขียนคืออะไร 
  ข้อคิดหรือสาระส าคัญท่ีสอดแทรกในเรื่องคืออะไร 
 
 (ชั่วโมงท่ี 2) 
 นักเรียนและครูร่วมกันทบทวนความรู้เดิม 
 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 
 - กลุ่มนักเรียนอภิปรายและเขียนสรุปการวิเคราะห์เรื่องสั้นลงในแผ่นชาร์ต/ใบงาน 
เตรียมการน าเสนอ 
 5) ขั้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที) 
 - แต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับกลุ่มอ่ืน 
 - ครูชี้แนะเพ่ิมเติม เช่น “เราจะรู้ได้อย่างไรว่าเรื่องสั้นนี้เสนอความจริงหรือความเห็น” 
 6) ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน (20 นาที) 
 - ตัวแทนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการวิเคราะห์ต่อชั้นเรียน 
 - เพ่ือน ๆ แสดงความคิดเห็นและสะท้อนข้อคิดเพ่ิมเติม 
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 - ครูให้ค าแนะน าและประเมินผลการท างาน 
 ขั้นสรุป (5 นาที) 
 - ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปว่า 
  การอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณช่วยให้เข้าใจทั้งข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
  ท าให้คิดวิเคราะห์รอบด้าน ไม่เชื่อหรือตัดสินตามเนื้อเรื่องเพียงอย่างเดียว 
  ได้ข้อคิดที่สามารถน าไปปรับใช้ในชีวิตจริง 
 มอบหมายการบ้าน : เขียนบันทึกการอ่านเรื่องสั้นที่ตนชอบ 1 เรื่อง พร้อมวิเคราะห์ข้อคิด
อย่างมีวิจารณญาณ 
 
8. สื่อ / แหล่งเรียนรู้ 
 เรื่องสั้นที่คัดเลือกเหมาะสมกับวัย ม.2 
 ใบงานวิเคราะห์เรื่องสั้น 
 ใบความรู้ วิธีการอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 
 
9. การวัดและประเมินผล (Competency–Based Assessment) 

 

สิ่งที่วัด วิธีการประเมิน เครื่องมือประเมิน เกณฑ์การประเมิน 
1. นักเรียนสามารถ
อธิบายโครงเรื่องตัว
ละคร และแนวคิด
หลักของเรื่องสั้นได้ 
(K) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

2. นักเรียนสามารถ
แยกข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจากเรื่องสั้น
ที่อ่านได้ (P) 

ตรวจการวิเคราะห์
จากเรื่องสั้นที่

ก าหนดให้ 

การวิเคราะห์เรื่องสั้นที่
ก าหนดให้ 

3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

3. 3. นักเรียน
ตระหนักถึง
ความส าคัญของการ
อ่านเรื่องสั้น (A) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 
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10. สะท้อนผลหลังการการจัดการเรียนรู้  
(Reflect the results of the learning management)                         
 10.1  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การให้นักเรียน อธิบายโครงเรื ่อง ตัวละคร และแนวคิดหลัก ในชั่วโมงที่ 1 และการท า
แบบฝึกหัด/ศึกษาเรื่องสั้น น่าจะท าให้นักเรียนมีความเข้าใจพ้ืนฐานของเรื่องสั้นได้ดี 
 กิจกรรมการเรียนรู้มีการใช้ค าถามน า ("เพราะเหตุใดเรื ่องสั้นจึงมักมีข้อคิดแฝงไว้ ?") และ
กิจกรรมกลุ่มที่ให้ สรุปและน าเสนอผลการวิเคราะห์ น่าจะช่วยส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์และการ
สื ่อสารได้ดี การท างานกลุ่มเพื ่อแก้ปัญหาและน าเสนอผลการวิเคราะห์ สอดคล้องกับการสร้าง
คุณลักษณะ การท างานเป็นทีม และความตระหนักถึงความส าคัญของการอ่าน 

 

 10.2 ปัญหาและอุปสรรค 

 การบริหารเวลาแต่ละกิจกรรมมีการก าหนดเวลาที่ค่อนข้างจ ากัดและต่อเนื่อง เช่น การท า
ความเข้าใจกับครู (15 นาที) หรือการศึกษาค้นคว้า (25 นาที) หากนักเรียนใช้เวลาในการท ากิจกรรม
ใดกิจกรรมหนึ่งมากเกินไป (เช่น การอ่านเรื่องสั้นที่เลือกมา) อาจท าให้กิจกรรมอื่น ๆ ในแผนล่า ช้า
หรือต้องตัดออกไปได ้
 ความแตกต่างระหว่างบุคคล นักเรียนบางคนอาจมีทักษะการอ่านวิเคราะห์ที่ยังไม่แข็งแรงพอ 
ท าให้การแยกแยะข้อเท็จจริงกับข้อคิดเห็นท าได้ยากล าบาก 
 นักเรียนที่มีทักษะการสื่อสารหรือการน าเสนอน้อย อาจไม่กล้าแสดงความคิดเห็น หรือไม่
สามารถน าเสนอผลการวิเคราะห์ได้ชัดเจนตามที่ตั้งเป้าหมายไว้ 
 ความเข้าใจในมโนทัศน์ หากเรื่องสั้นที่ใช้มีความซับซ้อนมาก อาจท าให้นักเรียนไม่สามารถ
เข้าถึง "แนวคิด ประสบการณ์ และมุมมองของผู้เขียน" ได้ลึกซึ้งพอตามท่ีระบุไว้ในสาระส าคัญ 

. 10.3 แนวทางแก้ไข 

 การปรับกิจกรรมเพ่ือยืดหยุ่นเวลา เน้นย ้าความส าคัญของเวลา ในแต่ละช่วงกิจกรรมอย่าง
สม ่าเสมอหากพบว่ากิจกรรมศึกษาค้นคว้าใช้เวลานานเกินไป อาจมอบหมายการอ่านเรื่องสั้นเป็น
ภาระงานก่อนเรียน เพ่ือให้นักเรียนมาถึงห้องเรียนพร้อมส าหรับการวิเคราะห์ในทันที 
 การสนับสนุนการเรียนรู้รายบุคคล จัดท า “เครื่องมือช่วยคิด” เช่น ตารางเปรียบเทียบ/
แบบฟอร์มการวิเคราะห์ง่าย ๆ เพ่ือให้นักเรียนที่มีทักษะอ่อนใช้เป็นแนวทางในการแยกแยะข้อเท็จจริง
และข้อคิดเห็น 
 ในระหว่างการท างานกลุ่ม ครูควรสุ่มเข้ากลุ่มเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนที่เงียบแสดงความคิดเห็น 
หรือให้ค าแนะน าโดยตรงเฉพาะราย 
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 การเลือกสื่อและกิจกรรมที่เหมาะสมส าหรับชั้นเรียนที่เพิ่งเริ่มต้นการวิเคราะห์เรื่องสั้น ควร 
เลือกเรื่องสั้นที่มีความยาวไม่มาก และมีแก่นเรื่องที่ชัดเจน เพื่อให้นักเรียนท าความเข้าใจโครงสร้าง
พ้ืนฐานได้ง่ายก่อน 
 ก่อนเริ่มกิจกรรมการวิเคราะห์ อาจใช้ ตัวอย่างประโยคสั ้น ๆ ที่มีการแยกข้อเท็จจริง/
ข้อคิดเห็นที่ชัดเจน เพ่ือทบทวนความรู้พ้ืนฐาน ก่อนน าไปใช้กับเรื่องสั้นที่มีความซับซ้อนมากข้ึน 

 
 

ความคิดเห็นของผู้บริหาร 

 ครูควรเน้นการให้ "ข้อเสนอแนะเชิงบวกและสร้างสรรค์" มากกว่าการประเมินตามเกณฑ์
เพียงอย่างเดียว เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาความสามารถในการแสดงความคิดเห็นและการรับฟัง 

 
 
 

 
 
 
 
 

     ลงชื่อ.........................................................................                                            

                             (นายสุพจน์  กองทุน) 
       ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
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ใบความรู้ วิธีการอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 
1. การหาสาระส าคัญ 

อ่านเน้ือเรื่องตั้งแต่ต้นจนจบเพื่อจับประเด็นหลัก 
สังเกต “ตัวละครหลัก” และ “เหตุการณ์ส าคัญ” ที่ด าเนินเร่ือง 
หาวา่ผู้เขียนต้องการสื่ออะไร เช่น ความซ่ือสัตย์ ความรับผิดชอบ ความสามัคคี 
เทคนิค: ลองสรุปเรื่องสั้น ๆ ใน 2–3 ประโยค จะช่วยให้เห็นสาระส าคัญชัดเจน 

 
2. การหาจุดประสงค์ของผู้เขียน 

พิจารณาวา่ผู้เขียนเขียนเพือ่อะไร 
เพื่อสอนข้อคิดหรือคุณธรรม 
เพื่อให้ความบันเทิงแก่ผู้อา่น 
เพื่อสะท้อนสังคมหรือแสดงความคิดเห็น 

ดูจากตอนจบหรือบทสนทนาของตัวละคร ซึ่งมักแฝงเจตนาของผู้เขียนเอาไว้ 

 
3. การมองในแง่มุมต่าง ๆ 

แง่เน้ือหา : เร่ืองราวสมเหตุสมผลไหม มีความเป็นจริงหรือเป็นจินตนาการ 
แง่ตัวละคร : ตัวละครมีพฤตกิรรมเหมาะสมหรือไม่ ให้แง่คิดอย่างไร 
แง่คุณธรรม : เราได้ข้อคิดหรือบทเรียนอะไรจากเร่ืองนั้น เช่น ความรับผิดชอบ ความซ่ือสัตย์ 
แง่ศิลปะการเขียน : การใช้ภาษา การบรรยาย การผูกปม น่าสนใจหรือไม่ 
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เรื่องสั้น ดวงตะวันกับงานศิลปะ 
ตะวันเป็นเด็กชายชั้น ม.2 ที่รักการวาดรูปเป็นชีวิตจิตใจ เขามีฝันว่าอยากเป็นจิตรกรชื่อดัง 

แต่สิ่งที่ตะวันขาดไปคือความรับผิดชอบในหน้าที่ของตนเอง โดยเฉพาะเรื่องการบ้านและการท างานที่
ได้รับมอบหมาย วันหนึ่ง อาจารย์ศิลปะประกาศว่าจะมีโครงการใหญ่คือการวาดภาพตามหัวข้อ 
"ความฝันของฉัน" ใครที่ท าผลงานได้ดีที่สุดจะได้รับรางวัลพิเศษ ตะวันตื่นเต้นมาก เขาเริ่มร่างภาพใน
หัวอย่างรวดเร็ว แต่พอเพื่อนๆ ชวนไปเล่นฟุตบอลที่สนาม เขาก็ทิ้งสมุดวาดภาพไว้ และออกไปเล่น
สนุกทันที เมื่อกลับถึงบ้าน ดวงตะวันคิดว่ายังมีเวลาอีกเยอะ เลยไม่ได้รีบท าการบ้าน เขาเอาเวลาไปดู
การต์ูน เล่นเกม จนเวลาล่วงเลยไป จนกระทั่งเหลือเวลาอีกเพียงสองวันก่อนวันส่งงาน เขาถึงนึกข้ึนได้
ว่างานศิลปะชิ้นส าคัญยังท าไปไม่เยอะเลย ด้วยความตื่นตระหนก ตะวันรีบกลับไปท างานที่ค้างไว้ แต่
การรีบเร่งท าให้เขาไม่มีสมาธิเท่าที่ควร เขาลงสีไม่เรียบร้อย และรายละเอียดบางส่วนก็ดูยุ่งเหยิง เมื่อ
น าผลงานไปส่งในวันรุ่งขึ้น แม้ตะวันจะพยายามท าให้ดีที่สุดแล้ว แต่ผลงานที่ออกมาก็ไม่น่าพอใจนัก
เมื่ออาจารย์เห็นผลงาน ตะวันอธิบายถึงปัญหาที่เกิดขึ้น อาจารย์ใจดีกล่าวว่า "ตะวัน ความฝันของคุณ
ดี แต่การท าตามหน้าที่ก็ส าคัญไม่แพ้กัน การรีบเร่งท าในเวลาที่จ ากัดมักจะท าให้ผลงานออกมาไม่ดี
เท่าที่ควร ลองคิดดูว่า ถ้าคุณมีความรับผิดชอบ ตั้งใจท างานทีละขั้นตอน ผลงานของคุณจะดีกว่านี้
มาก" ค าพูดของอาจารย์ท าให้ตะวันได้คิด เขาเข้าใจแล้วว่า ความรับผิดชอบต่อหน้าที่ของตนเอง ไม่ใช่
แค่การท าสิ่งนั้นให้เสร็จ แต่คือการท าสิ่งนั้นให้ดีที่สุดเท่าที่จะท าได้ ตั้งแต่เริ่มต้นจนจบ เพื่อให้ผลงาน
ออกมามีคุณภาพ และเขาจะจดจ าบทเรียนนี้ไปใช้ในการท างานอ่ืนๆ ต่อไปในอนาคต 
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ใบงานการอ่านเรื่องสั้นอย่างมีวิจารณญาณ 
 
ชื่อ-สกุล................................................. ชั้น................ เลขท่ี.............  
 
เรื่องสั้นที่อ่าน : .............................................................. 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
1. เรื่องสั้นนี้มี ชื่อตอน หรือ ชื่องานเขียน ว่าอะไร? 
......................................................................................  
2. เรื่องนี้มีตัวละครส าคัญใครบ้าง? และมีบทบาทอย่างไร? 
......................................................................................  
ตอนที่ 2 การวิเคราะห์ 
3. โครงเรื่องย่อของเรื่องสั้นนี้คืออะไร? 
......................................................................................  
4. ข้อเท็จจริง ที่พบในเรื่องสั้นคืออะไร? 
......................................................................................  
5. ข้อคิดเห็น/มุมมองของผู้เขียน ที่แฝงอยู่ในเรื่องคืออะไร? 
......................................................................................  
6. เรื่องนี้มี ข้อคิดหรือสาระส าคัญ อย่างไร? 
......................................................................................  
7. นักเรียนเห็นด้วยหรือไม่กับแนวคิดท่ีเรื่องสั้นน าเสนอ? เพราะเหตุใด? 
......................................................................................  
ตอนที่ 3 การสรุป 
8. นักเรียนได้เรียนรู้อะไรจากการอ่านเรื่องสั้นนี้ในมุมมองเชิงวิจารณญาณ? 
......................................................................................  
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เฉลย (ใช้เร่ืองสั้น “ดวงตะวันกับงานศิลปะ– ตัวอย่างสั้น) 
เร่ืองสั้นที่อ่าน : ดวงตะวันกับงานศิลปะ 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
1. เร่ืองสั้นนี้มี ชื่อตอน หรือ ชื่องานเขียน ว่าอะไร? 

→ ดวงตะวันกับงานศิลปะ 
2. เร่ืองนี้มีตัวละครส าคัญใครบ้าง? และมีบทบาทอย่างไร? 

→ 
ดวงตะวัน : เด็กชาย ม.2 รักการวาดรูป มีความฝันอยากเป็นจิตรกร แต่ยังขาดความรับผิดชอบ 
อาจารย์ศลิปะ : ผู้จดัโครงการวาดภาพ และเป็นผู้ช้ีแนะให้ดวงตะวันเข้าใจคุณค่าของความรับผดิชอบ 
ตอนที่ 2 การวิเคราะห์ 
3. โครงเร่ืองย่อของเร่ืองสั้นนี้คืออะไร? 

→ ดวงตะวัน เด็กชายที่รักการวาดรูป ตื่นเต้นเมื่อมีโครงการวาดภาพความฝัน แต่เพราะขาดความรับผิดชอบมัว
เล่นสนุก งานจึงท าไม่เสร็จสมบูรณ์ ผลงานออกมาไม่น่าพอใจ ครูศิลปะได้ตักเตือน ท าให้ดวงตะวันเรียนรู้ว่าความ
รับผิดชอบเป็นสิ่งส าคัญต่อการท างานให้ประสบความส าเร็จ 
4. ข้อเท็จจริง ที่พบในเร่ืองสั้นคืออะไร? 

→ ดวงตะวันชอบวาดรูป มโีครงการประกวดวาดภาพ “ความฝันของฉัน” แต่เขาใช้เวลาส่วนใหญไ่ปกับการเล่น
เกม ดูการต์ูน และเล่นฟุตบอล ท าให้งานศิลปะเร่งท าในนาทีสุดท้ายและผลงานไม่ดี 
5. ข้อคิดเห็น/มุมมองของผู้เขียน ที่แฝงอยู่ในเร่ืองคืออะไร? 

→ ผู้เขียนเห็นว่าความรับผิดชอบต่อหน้าที่เป็นสิ่งจ าเป็น หากท างานอย่างเร่งรีบในเวลาจ ากัดผลลัพธ์มักจะไม่
สมบูรณ์ และควรจัดสรรเวลาให้เหมาะสม 
6. เร่ืองนี้มี ข้อคิดหรือสาระส าคัญ อย่างไร? 

→ ความฝันจะส าเร็จได้ ต้องอาศัยความรับผิดชอบและความตั้งใจจริง ไม่ใช่แค่ความสามารถหรือพรสวรรค์เพียง
อย่างเดียว 
7. นักเรียนเห็นด้วยหรือไม่กับแนวคิดที่เร่ืองสั้นน าเสนอ? เพราะเหตุใด? 

→ เห็นด้วย เพราะการมีความรับผิดชอบช่วยให้งานส าเร็จอย่างมีคุณภาพ และยังเป็นพื้นฐานของการท างานทุก
อย่างในชีวิตจริง 
ตอนที่ 3 การสรุป 
8. นักเรียนได้เรียนรู้อะไรจากการอ่านเร่ืองสั้นนี้ในมุมมองเชิงวิจารณญาณ? 

→ ได้เรียนรู้ว่า ความสามารถอย่างเดียวไม่เพียงพอ ความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีเป็นสิ่งที่จะท าให้ผลงานออกมาดีและ
ท าให้ความฝันเป็นจริงได้ การบริหารเวลาและการท างานอย่างต่อเนื่องตั้งแต่แรกเริ่มจะช่วยให้งานส าเร็จสมบูรณ์
มากกว่าเร่งท าในนาทีสุดท้าย 
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แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
ชั้น……….……………….. 

ค าชี้แจง : ให้ครูผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนรู้ แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 
รายการประเมิน/ตวัชี้วัด 

ระดับคุณภาพ 

ดี
เยีย่ม 
(3) 

ด ี
(2) 

ผ่าน
เกณ
ฑ์ (1) 

ไม่ผ่าน
เกณฑ์ 
(0) 

 
 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

1.1 มีความสามารถในการรับ – ส่งสาร     

1.2 มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ
ของตนเองโดยใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสม 

    

1.3 ใช้วิธีการสื่อสารทีเ่หมาะสมและมีประสทิธิภาพ     

1.4 เจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ ได้     

1.5 เลือกรับและไม่รับขอ้มูลข่าวสารด้วยเหตุผลและถกูตอ้ง     

สรุปผลการประเมิน     

 
 

2. ความสามารถในการคิด 

2.1 มีความสามารถในการคิด/วเิคราะห์     

2.2 ทักษะในการคิดนอกกรอบอย่างสร้างสรรค์     

2.3 สามารถคิดอย่างมีวจิารณญาณ     

2.4 มีความสามารถในการสร้างองค์ความรู ้     

2.5 ตัดสินใจแก้ปัญหาเกีย่วกับตนเองได้เหมาะสม     

สรุปผลการประเมิน     

 
เกณฑ์คะแนนระดับคุณภาพ   
ดีเยี่ยม  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจน สม ่าเสมอ   (3 คะแนน) 
ดี  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจนและบ่อยครั้ง  (2 คะแนน) 
ผ่าน  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติเป็นบางครั้ง  (1 คะแนน) 
ไม่ผา่น  หมายถึง  ไม่เคยปฏิบัติพฤติกรรม    (0 คะแนน) 
เกณฑ์การสรุปผล ดีเยี่ยม = 13 – 15 คะแนน, ดี = 9 – 12 คะแนน, ผ่านเกณฑ์ = 1 – 8 คะแนน, ไม่ผ่านเกณฑ์ 
= 0 คะแนน                  
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3  
เรื่อง การอ่านวรรณกรรมพ้ืนบ้านอย่างมีวิจารณญาณ กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย 
รหัสวิชา ท 22102                                         รายวิชา ภาษาไทยพื้นฐาน 
ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 2              โรงเรียน ชุมชนบ้านท่าพระ   
จ านวน 2 คาบ                                               ภาคเรียนที่ 2        ปีการศึกษา 2568  
ชื่อผู้สอน นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด (Learning standards/ Indicators) 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวชี้วัด ม.2/2 จับใจความส าคัญ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 
2. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด (Concept) 
 วรรณกรรมพื้นบ้านเป็นการอ่านด้วยความเข้าใจทั้งเนื้อหาและคุณค่าที่ซ่อนอยู่ในเรื่อง ไม่
เพียงแต่เพลิดเพลินกับถ้อยค าหรือเหตุการณ์ แต่ยังมองให้เห็นความหมายเชิงลึกและข้อคิดที่ผู้แต่ง
ต้องการสื่อ การวิเคราะห์ควรมุ่งไปที่บริบททางสังคม วัฒนธรรม และภูมิปัญญาที่สะท้อนอยู่ใน
วรรณกรรม เป็นมรดกทางวัฒนธรรมที่สะท้อนความเชื่อ ประเพณี วิถีชีวิต และภูมิปัญญาของคนใน
ท้องถิ่น ช่วยให้นักเรียนมองเห็นทั้งข้อเท็จจริงและความคิดเห็น สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงจากความ
เชื่อหรือจินตนาการ และประเมินว่าสาระที่ได้เหมาะสมต่อการน ามาใช้ในชีวิตจริงหรื อไม่ เข้าใจคุณ
ค่าที่แท้จริง และสามารถน าข้อคิดไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ นอกจากนี้ยังช่วยส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ การตีความ และการเชื่อมโยงประสบการณ์ของตนเองกับเรื ่องที่อ่าน สุดท้าย การอ่าน
ลักษณะนี้จะท าให้ผู ้เรียนซาบซึ้งในคุณค่าของวรรณกรรมพื้นบ้าน เข้าใจรากเหง้าทางวัฒนธรรม               
และน าข้อคิดไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวันได้อย่างมีเหตุผล 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายลักษณะและสาระส าคัญของวรรณกรรมพ้ืนบ้านได้ (K) 

2. นักเรียนสามารถแยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นในวรรณกรรมพ้ืนบ้านที่อ่านได้ (P) 
3. นักเรียนมีความมุ่งม่ันในการท างาน (A) 

4. สาระการเรียนรู้ 
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

อธิบายลักษณะและสาระส าคัญของวรรณกรรมพ้ืนบ้าน 
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ด้านทักษะ/วิธีการเรียนรู้ /กระบวนการ (Skills and, or Process)  
    แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นในวรรณกรรมพ้ืนบ้านที่อ่าน 

ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 
  ความมุ่งม่ันในการท างาน 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners) 
 - ความสามารถในการสื่อสาร 
 - ความสามารถในการคิด 
6. ภาระ/ชิ้นงาน (Performance Tasks) 
 - ใบงานวิเคราะห์โฆษณา 
7. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (5 นาที) 
  ครูตั้งค าถามกระตุ้นคิด  
  “นักเรียนเคยฟังนิทานพื้นบ้านหรือต านานในท้องถิ่นหรือไม่?” 
  “นิทานพ้ืนบ้านมีประโยชน์ต่อเราอย่างไร?” 
 เปิดคลิปสั้นนิทานพื้นบ้าน เรื่อง ปลาบู่ทอง 
          https://youtu.be/IAPVrJXD3Ow?si=CtI3_bUb7-LWxcCw 
 
 1) ขั้นก าหนดปัญหา (10 นาที) 
 - นักเรียนอ่านใบความรู้เรื่อง วรรณกรรมพ้ืนบ้าน เรื่อง ก่องข้าวน้อยฆ่าแม่   
 2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา (15 นาที) 
 - นักเรียนระบุสาระส าคัญ จุดมุ่งหมายของผู้แต่ง และคุณค่าที่แฝงอยู่  
 3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า (25 นาที) 
 - นักเรียนท างานกลุ่ม เปรียบเทียบข้อเท็จจริงกับจินตนาการ วิเคราะห์คุณค่าทางสังคมและ
วัฒนธรรม 
 (ชั่วโมงท่ี 2) 
 - นักเรียนและครูร่วมกันทบทวนความรู้เดิม 
 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 
 - นักเรียนอภิปรายร่วมกันว่าเรื่องนี้สะท้อนอะไรต่อวิถีชีวิต ความเชื่อ และข้อคิดสอนใจ 
 5) ขั้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที) 

 

 

 

 

https://youtu.be/IAPVrJXD3Ow?si=CtI3_bUb7-LWxcCw
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 - นักเรียนและครูช่วยกันสรุปว่า การอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านอย่างมีวิจารณญาณท าให้เราได้
ทักษะการคิดวิเคราะห์และตระหนักถึงคุณค่าทางวัฒนธรรม 
 6) ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน (20 นาที) 
 - ตัวแทนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการวิเคราะห์ต่อชั้นเรียน 
 - เพ่ือน ๆ แสดงความคิดเห็นและสะท้อนข้อคิดเพ่ิมเติม 
 - ครูให้ค าแนะน าและประเมินผลการท างาน 
 ขั้นสรุป (5 นาที) 
 - ครูให้นักเรียนตอบค าถามว่า “วรรณกรรมพ้ืนบ้านเรื่องที่อ่านสอนให้เราเรียนรู้อะไร และ
น าไปปรับใช้ได้อย่างไร” 
8. สื่อ / แหล่งเรียนรู้ 
 สื่อวิดีทัศน์นิทานพ้ืนบ้าน เรื่อง ปลาบู่ทอง 
 ใบงานใบงานการอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านอย่างมีวิจารณญาณ 
 ใบความรู้ วรรณกรรมพ้ืนบ้าน เรื่อง ก่องข้าวน้อยฆ่าแม่ 
9. การวัดและประเมินผล (Competency–Based Assessment) 

 
สิ่งที่วัด วิธีการประเมิน เครื่องมือประเมิน เกณฑ์การประเมิน 

1. นักเรียนสามารถ
อธิบายลักษณะและ
สาระส าคัญของ
วรรณกรรมพ้ืนบ้านได้ 
(K) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

2. นักเรียนสามารถ
แยกข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นใน
วรรณกรรมพ้ืนบ้านที่
อ่านได้ (P) 

ตรวจการวิเคราะห์
จากวรรณกรรม

พ้ืนบ้านที่ก าหนดให้ 

การวิเคราะห์
วรรณกรรมพ้ืนบ้านที่

ก าหนดให้ 

3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

3. นักเรียนท างาน
กลุ่มและน าเสนอผล
การวิเคราะห์ต่อชั้น
เรียนได้ (A) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 
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10. สะท้อนผลหลังการการจัดการเรียนรู้  
(Reflect the results of the learning management)                         
 10.1  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การให้นักเรียน อธิบายลักษณะและสาระส าคัญของวรรณกรรมพื้นบ้าน รวมถึงการใช้คลิป
วิดีโอ ("ปลาบู่ทอง") และการอ่านเรื่อง "ก่องข้าว น้อยฆ่าแม่" น่าจะช่วยให้นักเรียนมีความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับวรรณกรรมพื้นบ้านได ้ 

 กิจกรรมเน้นการฝึกทักษะการวิเคราะห์อย่างชัดเจน โดยเฉพาะในขั้นตอน "ศึกษาค้นคว้า" ที่
ให้นักเรียน เปรียบเทียบข้อเท็จจริงกับจินตนาการ วิเคราะห์คุณค่าทางสังคมและวัฒนธรรม ซึ่ง
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ที่ต้องการให้นักเรียนแยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นได้   การ 
อภิปรายร่วมกัน ในชั่วโมงที่ 2 เพื่อสะท้อนวิถีชีวิต ความเชื่อ และข้อคิดสอนใจ จะช่วยพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะห์ และทักษะการสื่อสาร/การท างานกลุ่มไปพร้อมกัน 

 10.2 ปัญหาและอุปสรรค 

 ความแตกต่างทางภูมิหลังทางวัฒนธรรม: นักเรียนบางคนอาจมีพื้นฐานหรือความคุ้นเคยกับ 
วรรณกรรมพื้นบ้านที่แตกต่างกัน ท าให้การตีความคุณค่าทางวัฒนธรรมที่แฝงอยู่ในเรื่อง "ก่องข้าว 
น้อยฆ่าแม่" อาจไม่ลึกซึ้งเท่ากัน 
 ความซับซ้อนของการวิเคราะห์: การวิเคราะห์ในระดับคุณค่าทางสังคมและวัฒนธรรม                
เป็นการคิดวิเคราะห์ขั ้นสูง หากนักเรียนยังไม่แม่นย าในการแยก ข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็น/
ค่านิยมก่อน อาจท าให้การวิเคราะห์ตีความผิดพลาดหรือผิวเผินได้ 
 การจ ากัดเวลา: ขั ้นตอนการ ศึกษาค้นคว้า (25 นาที) ที ่ต ้องอ่านเรื ่อง เปรียบเทียบ                
และ วิเคราะห์ คุณค่าหลายด้าน อาจมีเวลาที่กระชับเกินไป ท าให้นักเรียนไม่มีเวลาพอในการค้นคว้า
ข้อมูลเพิ่มเติมเก่ียวกับบริบททางวัฒนธรรมที่เกี่ยวข้อง 
 ความน่าสนใจของสื่อ: มีเนื้อหารุนแรง/เศร้ากว่า อาจท าให้ ความต่อเนื่องของแรงจูงใจ ลดลง
ได ้  

 10.3 แนวทางแก้ไข 

 การเสริมสร้างภูมิหลังทางวัฒนธรรม: 
 ก่อนเริ ่มวิเคราะห์เรื ่อง ให้ครู ให้ข้อมูลบริบททางสังคมและวัฒนธรรมที ่เกี ่ยวข้องกับ
วรรณกรรมพื้นบ้านเรื่องนั้น ๆ อย่างย่อ ๆ (เช่น สภาพสังคมสมัยก่อน , ความเชื่อเรื่องบาปบุญ) เพ่ือ
เป็นพื้นฐานในการตีความ 
 ให้เวลานักเรียน ค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับภูมิปัญญา/ค่านิยม ในท้องถิ่นเพ่ิมเติม เพ่ือเชื่อมโยงกับ
เรื่องท่ีอ่านได้ง่ายขึ้น 
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 จัดกิจกรรมย่อย ๆ หรือใช้ ใบงาน/ตารางช่วยคิด ในขั้นตอน "ศึกษาค้นคว้า" โดยให้นักเรียน
แยก ข้อเท็จจริง และ ข้อคิดเห็น/ค่านิยม ออกจากกันอย่างเป็นระบบก่อน จากนั้นจึงค่อยน าไปสู่การ
วิเคราะห์คุณค่าทางสังคม 
 การจัดการเวลาและการมอบหมายงาน: พิจารณา มอบหมายการอ่านวรรณกรรมพื้นบ้าน           
("ก่องข้าว น้อยฆ่าแม่") เป็นการบ้าน ก่อนเข้าสู่ชั่วโมงเรียน เพื่อให้เวลาในชั้นเรียน 25 นาที สามารถ
เน้นที่การ วิเคราะห์เปรียบเทียบ ได้อย่างเต็มที่ 
 อาจเพิ่มเวลาส าหรับขั้นตอน "สรุปและประเมินผล" อีกเล็กน้อย เพื่อให้มั่นใจว่านักเรียนทุก
คนได้สะท้อนความคิด และครูได้ตรวจสอบความเข้าใจอย่างทั่วถึง 
 

 ความคิดเห็นของผู้บริหาร 

 ในขั้น ท าความเข้าใจปัญหา ควรก าหนดให้มีการทบทวนความรู้เกี่ยวกับ "ลักษณะเด่นของ
วรรณกรรมพ้ืนบ้าน" (เช่น องค์ประกอบ, จุดมุ่งหมาย, ลักษณะภาษา) และบริบททางสังคมของเรื่องที่
อ่านอย่างย่อ ๆ ก่อน เพื่อเป็นรากฐานให้นักเรียนท าการเปรียบเทียบและวิเคราะห์คุณค่าในขั้นถัดไป
ได้ง่ายขึ้น 
 
 
 
 

 

     ลงชื่อ.........................................................................                                            

                           (นายสพุจน์  กองทุน) 
                                                         ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
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ใบความรู้ วรรณกรรมพื้นบ้าน เรื่อง ก่องข้าวน้อยฆ่าแม่ 
 

ครั้งหนึ่งนานมาแล้วในฤดูฝน มีการเตรียมปักด ากล้าข้าว ทุกครอบครัวจะออกไปไถนา
เตรียมการเพาะปลูก มีครอบครัวของชายหนุ่มคนหนึ่งที ่ก าพร้าพ่อก็จะออกไปปฏิบัติภารกิจ
เช่นเดียวกัน วันหนึ่งเขาไถนาอยู่นานจนสายตะวันขึ้นสูงแล้ว เขารู้สึกเหน็ดเหนื่อยอ่อนเพลียมากกว่า
ปกติและหิวข้าวมากกว่าทุกวัน ปกติแล้วแม่ผู้ชราจะมาส่งข้าวให้ทุกวัน แต่วันนี้กลับมาช้าผิดปกติเขา
จึงหยุดไถนา เข้ามาพักผ่อนอยู่ใต้ต้นไม้ปล่อยเจ้าทุยไปกินหญ้า สายตาเหมือนมองไปทางบ้านรอคอย
แม่ท่ีจะมาส่งข้าวด้วยความรู้สึกกระวนกระวายใจ  ยิ่งสายตะวันขึ้นสูงแดดยิ่งร้อนความหิวกระหายยิ่ง
ทวีคูณขึ้น ทันใดนั้นเขามองเห็นแม่เดินเลียบมาตามคันนา พร้อมกับก่องข้าวน้อย เขารู้สึกไม่พอใจที่
แม่เอาก่องข้าวน้อยนั้นมาช้ามาก ด้วยความหิวกระหายจนตาลายอารมณ์พลุ่งพล่าน เขาคิดว่าในก่อง
ข้าวน้อยนั้นคงกินไม่อ่ิมเป็นแน่ จึงเอ่ยต่อว่าแม่ของตนว่า “อีแก่มึงไปท าอะไรอยู่ถึงมาส่งข้าวให้กูกินช้า
นัก ก่องข้าวก็เอามาแต่ก่องน้อยๆ กูจะกินอิ่มหรือ” ผู้เป็นแม่เอ่ยปากตอบลูกว่า “ถึงก่องข้าวจะน้อย
แต่ก็ น้อยต้อนแต้นแน่นใน ดอกลูกเอ๋ย ลองกินดูก่อน” ด้วยความหิว ความเหน็ดเหนื่อย ความโมโหหู
อื้อตาลาย ไม่ยอมฟังเสียงใดๆเกิดบันดาลโทสะอย่างแรง จึงคว้าไม้เข้าตีแม่ที่แก่ชราล้มลงแล้วเดินไป
กินข้าวจนอิ่ม แต่แล้วข้าวยังไม่หมดก่อง จึงรู้สึกผิดชอบชั่วดีรีบไปดูอาการของแม่ และเข้ามาสวมกอด
แม่ชายหนุ่มร้องไห้โฮ ส านึกผิดที่ฆ่าแม่ของตนด้วยอารมณ์เพียงชั่ววูบ เมื่อชายหนุ่มปลงศพแม่แล้ว
ขอร้องชักชวนญาติมิตรชาวบ้าน ช่วยกันปั้นอิฐก่อเป็นธาตุเจดีย์บรรจุอัฐิแม่ไว้จึงให้ชื่อว่า “ธาตุก่อง
ข้าวน้อยฆ่าแม่” จนตราบทุกวันนี้ 
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ใบงานการอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านอย่างมีวิจารณญาณ 
ชื่อ-สกุล.................................................... ชั้น........... เลขท่ี........... 
เรื่องวรรณกรรมพื้นบ้านที่อ่าน :  ปลาบู่ทอง 

 
ค าชี้แจง : ให้นักเรียนอ่านเรื่อง ปลาบู่ทอง แล้วตอบค าถามต่อไปนี้ 
 
1. เรื่อง ปลาบู่ทอง มีตัวละครส าคัญใครบ้าง และแต่ละคนมีบทบาทอย่างไร? 
 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
2. เหตุการณ์ส าคัญท่ีเป็นจุดเปลี่ยนของเรื่องคืออะไร? 
 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
3. ข้อเท็จจริงท่ีพบในเรื่องมีอะไรบ้าง? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
4. ส่วนใดของเรื่องท่ีสะท้อนคติความเชื่อของสังคมไทยโบราณ? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
5. ข้อคิดหรือสาระส าคัญที่ได้จากเรื่องคืออะไร? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
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เฉลยใบงาน (แนวค าตอบ) 
 
1. ตัวละครส าคัญ : ปลาบู่ทอง (ตัวแทนความกตัญญูและความซื่อสัตย์) 

    นางเอ้ือย (นางเอก ถูกกลั่นแกล้ง) 
    แม่เลี้ยงและน้องสาว (ตัวร้าย เป็นผู้กลั่นแกล้ง) 
    พระราชา (ผู้ตัดสินและให้ความเป็นธรรม) 

 
2. เหตุการณ์ส าคัญ : การที่นางเอ้ือยถูกกลั่นแกล้งและถูกขับไล่ แต่ภายหลังได้รับความยุติธรรมและ
สมหวัง 
 
3. ข้อเท็จจริง : มีการสะท้อนวิถีชีวิตครอบครัวไทยในอดีต เช่น การมีแม่เลี้ยง ความเชื่อเรื่องสัตว์
ศักดิ์สิทธิ์ 
 
4. คติความเชื่อ : ความเชื่อว่าวิญญาณของคนอาจไปสิงในสัตว์ เช่น แม่ของนางเอ้ือยที่ตายไปแล้ว
กลับมาเป็นปลาบู่ทอง 
 
5. ข้อคิด/สาระส าคัญ : ความกตัญญู ความซื่อสัตย์จะน าพาไปสู่ความสุข ความยุติธรรมย่อมชนะ
ความอยุติธรรมเสมอ 
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แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
ชั้น……….……………….. 

ค าชี้แจง : ให้ครูผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนรู้ แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 
รายการประเมิน/ตวัชี้วัด 

ระดับคุณภาพ 

ดี
เยีย่ม 
(3) 

ด ี
(2) 

ผ่าน
เกณ
ฑ์ (1) 

ไม่
ผ่าน
เกณ
ฑ์ (0) 

 
 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

1.1 มีความสามารถในการรับ – ส่งสาร     

1.2 มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ
ของตนเองโดยใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสม 

    

1.3 ใช้วิธีการสื่อสารทีเ่หมาะสมและมีประสทิธิภาพ     

1.4 เจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ ได้     

1.5 เลือกรับและไม่รับขอ้มูลข่าวสารด้วยเหตุผลและถกูตอ้ง     

สรุปผลการประเมิน     

 
 

2. ความสามารถในการคิด 

2.1 มีความสามารถในการคิด/วเิคราะห์     

2.2 ทักษะในการคิดนอกกรอบอย่างสร้างสรรค์     

2.3 สามารถคิดอย่างมีวจิารณญาณ     

2.4 มีความสามารถในการสร้างองค์ความรู ้     

2.5 ตัดสินใจแก้ปัญหาเกีย่วกับตนเองได้เหมาะสม     

สรุปผลการประเมิน     

 
เกณฑ์คะแนนระดับคุณภาพ   
ดีเยี่ยม  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจน สม ่าเสมอ   (3 คะแนน) 
ดี  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจนและบ่อยครั้ง  (2 คะแนน) 
ผ่าน  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติเป็นบางครั้ง  (1 คะแนน) 
ไม่ผา่น  หมายถึง  ไม่เคยปฏิบัติพฤติกรรม    (0 คะแนน) 
เกณฑ์การสรุปผล ดีเยี่ยม = 13 – 15 คะแนน, ดี = 9 – 12 คะแนน, ผ่านเกณฑ์ = 1 – 8 คะแนน, ไม่ผ่านเกณฑ์ 
= 0 คะแนน                  
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4  
เรื่อง การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ    กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย  รหัสวิชา ท 22102          
รายวิชา ภาษาไทยพื้นฐานระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 2  โรงเรียน ชุมชนบ้านท่าพระ  จ านวน 2 คาบ 
ภาคเรียนที่ 2                        ปีการศึกษา 2568  
ชื่อผู้สอน นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด (Learning standards/ Indicators) 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐานท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวชี้วัด    ท 1.1 ม.2/2 อ่านจับใจความส าคัญ วิเคราะห์และตีความสารที่อ่าน 
 ท 1.1 ม.2/3 แสดงความเห็นและวิพากษ์วิจารณ์สารที่อ่านอย่างมีเหตุผล 
2. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด (Concept) 
 การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ คือการอ่านที่ไม่เชื่อหรือปฏิเสธทันที แต่พิจารณา
ข้อมูลอย่างรอบด้าน ผู้เรียนต้องตรวจสอบความถูกต้องของข้อเท็จจริง แหล่งที่มา และความน่าเชื่อถือ
ของผู้เขียน การสังเกตถ้อยค า น ้าเสียง และวิธีน าเสนอจะช่วยให้เข้าใจเจตนาหรือมุมมองที่ แฝงอยู่ใน
ข่าว การเชื่อมโยงข่าวกับความรู้หรือประสบการณ์เดิมเป็นการช่วยให้เห็นภาพที่กว้างขึ้น การคิด
เปรียบเทียบหลาย ๆ แหล่งข่าวเป็นวิธีลดอคติและข้อผิดพลาด การตั้งค าถามว่า “ใครได้ประโยชน์ 
ใครเสียประโยชน์” เป็นส่วนส าคัญของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ การอ่านลักษณะนี้ ยังช่วยพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตัดสินใจ และมีภูมิคุ ้มกันต่อข่าวปลอม นักเรียนจะเรียนรู้การใช้เหตุผล
มากกว่าใช้อารมณ์ และสามารถแยกแยะสาระส าคัญจากรายละเอียดปลีกย่อยได้อย่างเหมาะสม 
สุดท้ายการอ่านข่าวอย่างมีวิจารณญาณน าไปสู่การเป็นพลเมืองที่รู้เท่าทันสื่อและสังคม 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายการอ่านข่าวสังคมได้ (K) 

2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข่าวสังคมได้ (P) 
3. นักเรียนเห็นคุณค่าที่ได้จากข่าว (A) 

4. สาระการเรียนรู้ 
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

อธิบายการอ่านข่าวสังคม 
ด้านทักษะ/วิธีการเรียนรู้ /กระบวนการ (Skills and, or Process)  
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    วิเคราะห์ข่าวสังคม 
ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 

  เห็นคุณค่าที่ได้จากข่าว 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners)+ 
 - ความสามารถในการสื่อสาร 
 - ความสามารถในการคิด 
6. ภาระ/ชิ้นงาน (Performance Tasks) 
 - ใบงานวิเคราะห์โฆษณา 
7. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 
 1. ข้ันน าเข้าสู่บทเรียน (5 นาที) 
 - ครูฉายตัวอย่างข่าวสังคม พลิกปมข่าว - สังคมคน (เคย) ไร้บ้าน : ข่าวค ่ามิติใหม่ (10 มิ.ย. 
65)  https://youtu.be/UBr3ww75La8?si=veukBF7jeepZxm_X 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 - ถามนักเรียนว่า “เวลาเราอ่านข่าว เรามักเชื่อทุกอย่างหรือไม่? ท าไม?” 
 - เชื่อมโยงไปสู่หัวข้อ “การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ” 
 2. ข้ันการจัดการเรียนรู้ ใช้รูปแบบ PBL ตาม 6 ขั้นตอน 
   1. ข้ันก าหนดปัญหา (10 นาที) 
  ครูตั้งค าถามปัญหา: 
  “ข่าวสังคมที่เราพบในสื่อต่าง ๆ น่าเชื่อถือจริงหรือไม่? เราจะใช้วิจารณญาณในการอ่านได้
อย่างไร?” 
  2. ข้ันท าความเข้าใจกับปัญหา (20 นาที) 

 

 

 

 

https://youtu.be/UBr3ww75La8?si=veukBF7jeepZxm_X
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  - นักเรียนร่วมกันอภิปรายว่า “การอ่านข่าวสังคม” หมายถึงอะไร มีประโยชน์อย่างไร 
  - ระบุปัญหาที่พบ เช่น ข่าวลวง ข่าวบิดเบือน ข่าวที่มีความคิดเห็นแฝง 
  3. ข้ันด าเนินการศึกษาค้นคว้า (20 นาที) 
  - นักเรียนแบ่งกลุ่ม 4–5 คน ศึกษาข่าวสังคมจากใบงานที่ครูก าหนด (หรือจาก
อินเทอร์เน็ต/หนังสือพิมพ์ที่ครูคัดเลือก) 
  - ค้นหาข้อมูลเพ่ิมเติมเพ่ือยืนยัน/ตรวจสอบความจริง 
  
 (ชั่วโมงท่ี 2) 
 นักเรียนและครูร่วมกันทบทวนความรู้เดิม 
   4. ข้ันสังเคราะห์ความรู้ (20 นาที) 
  - แต่ละกลุ่มสรุปใจความส าคัญของข่าว แยก ข้อเท็จจริง กับ ความคิดเห็น 
  - ระบุความน่าเชื่อถือของข่าว พร้อมให้เหตุผล 
   5. ข้ันสรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที) 
  - กลุ่มอภิปรายผลการวิเคราะห์ของตนเอง 
  - เปรียบเทียบข่าวจากหลายแหล่งว่าเหมือนหรือต่างกันอย่างไร 
  - สรุปหลักการอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ 
  6. ข้ันน าเสนอและประเมินผลงาน (15 นาที) 
  - แต่ละกลุ่มน าเสนอผลการวิเคราะห์หน้าชั้น 
  - เพ่ือน ๆ และครูร่วมกันวิจารณ์และให้ข้อเสนอแนะ 

 3. ขั้นสรุป (5 นาที) 

ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปว่า การอ่านข่าวอย่างมีวิจารณญาณต้อง: 
1. แยกแยะข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น 
2. ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล 
3. ประเมินผลกระทบที่ข่าวมีต่อสังคม 

ครูมอบหมายการบ้าน: ให้นักเรียนเลือกข่าวสังคม 1 ข่าวมาอ่านและวิเคราะห์ตามใบงานใน
คาบถัดไป 

8. สื่อ / แหล่งเรียนรู้ 
- ข่าวสังคมจากหนังสือพิมพ์/เว็บไซต์ที่น่าเชื่อถือ 
- ใบงานการวิเคราะห์ข่าว 

9. การวัดและประเมินผล (Competency–Based Assessment) 
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สิ่งที่วัด วิธีการประเมิน เครื่องมือประเมิน เกณฑ์การประเมิน 

1. น ักเร ียนสามารถ
อธิบายการอ่านข ่าว
สังคมได้ (K) 

 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

2. น ักเร ียนสามารถ
วิเคราะห์ข่าวสังคมได้ 
(P) 

 

ตรวจการวิเคราะห์
จากข่าวสังคมที่

ก าหนดให้ 

การวิเคราะห์ข่าวสังคม
ที่ก าหนดให้ 

3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

3. นักเรียนเห็นคุณค่า
ที่ได้จากข่าว (A) 

 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

 
10. สะท้อนผลหลังการการจัดการเรียนรู้  
(Reflect the results of the learning management)                         
 10.1  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 โดยรวมแล้ว กิจกรรมมีแนวโน้มที่จะประสบความส าเร็จตามวัตถุประสงค์ (K, P, A) เนื่องจาก
มีการออกแบบที่เน้นการปฏิบัติและการคิดวิเคราะห์อย่างชัดเจน 
 ด้านความรู้ (K: อธิบายการอ่านข่าวสังคม): การที่ครูเริ่มต้นด้วยค าถามกระตุ้น ("เวลาเราอ่าน
ข่าว เราเชื่อทุกอย่างหรือไม่?") และเชื่อมโยงไปสู่หัวข้อ "การอ่านข่าวสังคมอย่างมีวิจารณญาณ" เป็น
การสร้างความเข้าใจพ้ืนฐานได้ดี ในขั้นที่ 4 (สังเคราะห์ความรู้) ผู้เรียนจะต้องสรุปหลักการออกมา ซึ่ง
เป็นการยืนยันความรู้ที่ได้รับ 
 ด้านทักษะ/กระบวนการ (P: วิเคราะห์ข่าวสังคม): 
 กิจกรรมมีการเน้นทักษะนี้อย่างเข้มข้น โดยเฉพาะใน ขั้นที่ 3 (ด าเนินการศึกษาค้นคว้า) ที่
นักเรียนต้องศึกษาข่าวจากแหล่งที่ครูก าหนด และ ขั้นที่ 5 (สรุปและประเมินค าตอบ) ที่ต้องแยก
ข้อเท็จจริง/ความคิดเห็น, เปรียบเทียบข่าว, และตรวจสอบความน่าเชื่อถือ ซึ่งเป็นหัวใจของการ
วิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณ การน าเสนอผลงานใน ขั้นที่ 6 จะช่วยพัฒนาทักษะการสื่อสารและการ
ใช้ภาษาเพ่ืออธิบายการวิเคราะห์ของตนเอง 
 ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A: เห็นคุณค่าที่ได้จากข่าว): การที่ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง
ในการตรวจสอบความจริง การเห็นผลกระทบของข่าว และการสรุปหลักการที่ถูกต้อง จะน าไปสู่การ 
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ตระหนักถึงความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ ก่อนการเชื่อหรือแชร์ข้อมูล ซึ่งเป็นผลลัพธ์เชิงบวกที่
ส าคัญ 

 10.2 ปัญหาและอุปสรรค 

 การบริหารเวลาไม่เป็นไปตามแผน กิจกรรมมีหลายขั้นตอนที่ใช้เวลานาน (ขั้นที่ 2, 3, 4, 5, 
6) โดยเฉพาะการค้นคว้าและวิเคราะห์กลุ่มอาจกินเวลาเกิน 20 นาที ที่ก าหนดไว้ คุณภาพของ
แหล่งข่าว/ข้อมูลหากแหล่งข่าวที่นักเรียนเลือกมาศึกษาในขั้นที่ 3 มีความซับซ้อน/คลุมเครือมาก
เกินไป อาจท าให้นักเรียนวิเคราะห์ผิดพลาด หรือไม่ สามารถสรุปหลักการที่ชัดเจนได้ การมีส่วนร่วม
ในกลุ่มในการท างานกลุ่ม อาจมีนักเรียนบางคนท างานมากเกินไป หรือบางคนไม่ได้มีส่วนร่วมในการ
คิดวิเคราะห์อย่างแท้จริง ซึ่งส่งผลต่อความเข้าใจของรายบุคคล ความแตกต่างของพื้นฐานผู้เรียน 
นักเรียนบางคนอาจมีพื้นฐานในการอ่านและวิเคราะห์ข้อมูลที่แตกต่าง  ท าให้การช่วยเหลือในกลุ่ม
เป็นไปได้ยาก และครูอาจดูแลได้ไม่ดี 
. 10.3 แนวทางแก้ไข 

 แบ่งเนื้อหา: พิจารณาแบ่งกิจกรรมกลุ่มใหญ่ (ข้ันที่ 3-5) ออกเป็น 2-3 คาบเรียน หากเป็นไป
ได้ เพื่อให้มีเวลาเพียงพอส าหรับการ คิดวิเคราะห์อย่างลึกซึ้ง 
 ก าหนดขอบเขตข่าว: ในขั ้นที ่ 3 , ครูควรมีการคัดกรองหรือก าหนดประเภทของข่าว                
ไว้ล่วงหน้าให้เหมาะสมกับระดับชั้นเรียน เพ่ือไม่ให้เนื้อหาซับซ้อนเกินความสามารถในการวิเคราะห์ 
 ส าหรับการมีส่วนร่วมและคุณภาพการวิเคราะห์: ก าหนดบทบาทที่ชัดเจนให้สมาชิกในกลุ่ม 
(เช่น ผู้ตรวจสอบแหล่งที่มา, ผู้แยกข้อเท็จจริง/ความคิดเห็น, ผู้น าเสนอ, ผู้บันทึก) เพ่ือให้ทุกคนมีส่วน
ร่วมและสามารถ ประเมินผลการท างานรายบุคคล ได้ง่ายขึ้น 
 การสุ่มถาม/สุ่มน าเสนอ: ในช่วงการสรุปและน าเสนอ ให้ครูใช้เทคนิคการ  เพื่อกระตุ้นให้
ผู้เรียนทุกคนเตรียมพร้อม และช่วยให้การน าเสนอไม่ใช้เวลานานเกินไป 
 ส าหรับการสรุปความรู้: เน้นกรอบการสรุป: ในขั้นที่ 4 (สังเคราะห์ความรู้) ครูควรให้ กรอบ
แนวคิดในการสรุปผลการเรียนรู้ เช่น ใช้ตารางเปรียบเทียบหลักการอ่านข่าวอย่างมีวิจารณญาณกับ
ตัวอย่างข่าวที่วิเคราะห์ เพ่ือช่วยให้การสังเคราะห์เป็นระบบและได้ใจความครบถ้วน 
 ส าหรับการวัดและประเมินผล: ประเมินระหว่างทาง เพิ่มการประเมินแบบไม่เป็นทางการ 
ในขณะที่นักเรียนท ากิจกรรมกลุ่ม (ขั้นที่ 3-5) เช่น การเดินส ารวจ และให้คะแนนการท างานร่วมกัน
ทันที เพ่ือให้ข้อเสนอแนะในขณะที่ผู้เรียนก าลังปฏิบัติงานจริง 
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ความคิดเห็นของผู้บริหาร 
พิจารณาลดระยะเวลาในขั้นน าเข้า/ก าหนดปัญหาแล้วเพิ่มเวลาให้ขั้นศึกษาค้นคว้า หรืออาจ

มอบหมายให้เป็นการค้นคว้าเบื ้องต้นก่อนเรียน เพื ่อให้เวลาในชั ้นเรียนเน้นที ่การวิเคราะห์                        
และอภิปรายผล 

 
 
 
 
 
 
 

     ลงชื่อ................................. ........................................                                            

                           (นายสพุจน์  กองทุน) 
ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
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ใบงาน: นักสืบข่าวสังคม  

ชื่อ-นามสกุล: __________________________________ ชั้น: _________ วันที่: _________ 

ค าชี้แจง: วิเคราะห์ตามหัวข้อต่อไปนี้ 
ส่วนที่ 1: ข้อมูลเบื้องต้นของข่าว 

หัวข้อข่าว: 
__________________________________________________________________ 
แหล่งที่มา (ส านักข่าว/เพจ): 
___________________________________________________________________ 
 
วันที่เผยแพร่: ________________________ ลิงก์ข่าว (ถ้ามี):  
 

ส่วนที่ 2: วิเคราะห์เนื้อหา (5W1H) 
• Who (ใคร): ใครคือบุคคลหลักในข่าว? 

___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

• What (อะไร): เกิดอะไรขึ้น?  
___________________________________________________________________ 
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

• Where (ที่ไหน): เหตุการณ์เกิดข้ึนที่ไหน? 
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

• When (เม่ือไหร่): ล าดับเวลาของเหตุการณ์คือช่วงไหน? 
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
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• Why & How (ท าไมและอย่างไร): สาเหตุและรายละเอียดเหตุการณ์ 
____________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________
_________________________________________________ 

ส่วนที่ 3: ตรวจสอบความสมเหตุสมผล (Critical Thinking Checklist) 

ให้นักเรียนขีดเครื่องหมาย / ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียน 

ประเด็นการตรวจสอบ มี / ใช่ ไม่มี / ไม่ใช่ ข้อสังเกตเพ่ิมเติม 

1. ระบุแหล่งอ้างอิงชัดเจน (เช่น ช่ือบุคคล, หน่วยงาน)    

2. พาดหัวข่าวตรงกับเนื้อหา (ไม่เป็น Clickbait)    

3. มีการน าเสนอข้อมูลจากท้ังสองฝั่ง (Balance)    

4. มีการใช้ค าที่แสดงอารมณ์รุนแรง (เช่น สุดสลด, ต ่าช้า)    
 

ส่วนที่ 4: แยก "ข้อเท็จจริง" vs "ความเห็น" 

• ข้อเท็จจริง (สิ่งที่พิสจูน์ได้): 
___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

• ข้อคิดเห็น (สิ่งท่ีผู้เขียน/แหล่งข่าวเติมเข้าไป): 
____________________________________________________________________________
__________________________________________________________ 

ส่วนที่ 5: การประเมินและสรุป 

1. ข่าวนี้น่าเชื่อถือหรือไม่? (คะแนนเต็ม 10): _________ คะแนน 
2. เหตุผลที่ตัดสินใจเชน่นัน้: 

____________________________________________________________________________
__________________________________________________________ 

3. หากมีคนแชร์ข่าวนี้มาให้ นักเรียนจะท าอย่างไร?: ( ) แชร์ต่อทันที ( ) ตรวจสอบกับแหล่งข่าวอื่นก่อน ( ) 
ลบท้ิง/ไม่สนใจ 
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ข่าวสังคม: ศึกชิงถนน! เพื่อนบ้านมหาภัยวางกระถางปิดทางสัญจร อ้างสิทธิ์หน้าบ้านตัวเอง 

(ส านักข่าวไทยรัฐออนไลน์ – 22 ธันวาคม 2568) 

กลายเป็นประเด็นร้อนแรงในโลกโซเชียลส่งท้ายปี เมื่อสมาชิกในกลุ่มเฟซบุ๊กของหมู่บ้าน

จัดสรรชื่อดังแห่งหนึ่งในเขตอ าเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี ได้โพสต์ภาพความขัดแย้งระหว่างเพื่อน

บ้านที่บานปลายจนถึงขั้นต้องเรียกเจ้าหน้าที่ต ารวจมาช่วยระงับเหตุ โดยชนวนเหตุเกิดจาก นาย

สมชาย (นามสมมติ) เจ้าของบ้านหัวมุมถนน ได้น ากระถางต้นไม้ขนาดใหญ่กว่า 10 กระถาง มาวาง

เรียงรายบนพื้นถนนลาดยางหน้าบ้านของตนเอง กินพื้นที่ผิวจราจรไปกว่าครึ่งเลน ส่งผลให้รถยนต์

ของลูกบ้านคันอื่นๆ ไม่สามารถขับสวนทางกันได้ และไม่สามารถกลับรถในบริเวณซอยดังกล่าวได้

ตามปกติ สร้างความเดือดร้อนให้แก่ผู้พักอาศัยในซอยเดียวกันมานานกว่า 3 วัน จนเกิดการรวมตัว

ประท้วงที่หน้าบ้านต้นเหตุเมื่อช่วงเช้าที่ผ่านมา 

จากการสอบถาม นายสมชาย เจ้าของบ้านที่วางกระถางต้นไม้ ได้ให้สัมภาษณ์ด้วยอารมณ์

ฉุนเฉียวว่า พ้ืนที่ถนนบริเวณหน้าบ้านตน ตนเป็นคนกวาดและดูแลความสะอาดมาโดยตลอด อีกทั้งที่

ผ่านมามักจะมีคนนอกแอบมาจอดรถขวางหน้าบ้านจนตนเข้าออกล าบาก การน ากระถางมาวางจึง

เป็นสิทธิ์ที่ตนพงึกระท าเพ่ือกันที่ไว้จอดรถของครอบครัวตนเอง "ใครจะเดือดร้อนผมไม่สน เพราะนี่คือ

หน้าบ้านผม ผมมีสิทธิ์ดูแล" นายสมชายกล่าว ขณะที่ทางฝั่งเพื่อนบ้านต่างมองว่าพฤติกรรมนี้เข้าขา่ย 

"เพื่อนบ้านมหาภัย" และเห็นแก่ตัวอย่างรุนแรง เนื่องจากถนนในโครงการหมู่บ้านจัดสรรถือเป็นทาง

สาธารณประโยชน์ที่ลูกบ้านทุกคนจ่ายค่าส่วนกลางเพื่อใช้งานร่วมกัน ไม่ใช่ที่ดินส่วนตัวของใครคนใด

คนหนึ่ง 

เหตุการณ์เริ่มบานปลายเมื่อมีการโต้เถียงกันด้วยถ้อยค าที่รุนแรง จนประธานหมู่บ้านและ

เจ้าหน้าที่ต ารวจท้องที่ต้องเข้ามาเป็นกลางในการเจรจา เบื้องต้นประธานหมู่บ้านชี้แจงว่า ตาม

กฎหมายจัดสรรที่ดินและระเบียบของหมู่บ้าน ถนนเป็นพื้นที่ส่วนกลาง ห้ามบุคคลใดน าสิ่งของมาตั้ ง

วางกีดขวางจราจร อย่างไรก็ตาม นายสมชายยังคงยืนกรานไม่ยอมขนย้ายกระถางออกไปโดยอ้างว่า

ขอคุยกับทนายความก่อน ท าให้สถานการณ์ยังคงตึงเครียดและไม่สามารถหาข้อสรุปได้ในขณะนี้ ทาง

นิติบุคคลจึงเตรียมรวบรวมหลักฐานเพื่อด าเนินคดีตามกฎหมายและส่งเรื ่องให้ทางเทศบาลเข้า

ด าเนินการรื้อถอนตามขั้นตอนต่อไป ท่ามกลางเสียงวิพากษ์วิจารณ์ของชาวเน็ตที่จวกยับว่าพฤติกรรม

เช่นนี้ท าให้สังคมหมู่บ้านน่าอยู่น้อยลง 
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ใบงาน (เฉลย) 

ส่วนที่ 1: ข้อมูลเบื้องต้นของข่าว 

หัวข้อข่าว: "เพ่ือนบ้านมหาภัย! วางกระถางต้นไม้ปิดถนนหน้าบ้าน อ้างเป็นที่ส่วนตัวประธานหมู่บ้าน

รุดเคลียร์แต่ไม่จบ" 

แหล่งที่มา: ส านักข่าวไทยรัฐออนไลน์ 

วันที่เผยแพร่: 22 ธันวาคม 2025 ลิงก์ข่าว: (สมมติ URL) 

 

ส่วนที่ 2: วิเคราะห์เนื้อหา (5W1H) 

Who (ใคร): นายสมชาย (เจ้าของบ้านที่วางกระถาง), เพ่ือนบ้านที่เดือดร้อน, และประธานหมู่บ้าน 

What (อะไร): เกิดความขัดแย้งเรื่องการน ากระถางต้นไม้ขนาดใหญ่มาวางบนถนนหน้าบ้านตนเอง 

ท าให้รถยนต์คันอื่นสวนทางหรือกลับรถไม่ได้ 

Where (ที่ไหน): หมู่บ้านจัดสรรแห่งหนึ่งในเขตอ าเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี 

When (เมื่อไหร่): เหตุการณ์เริ่มบานปลายในช่วง 3 วันที่ผ่านมา และมีการโต้เถียงกันรุนแรงเมื่อเช้า

นี้ 

Why & How: นายสมชายอ้างว่าถนนหน้าบ้านเป็นพื้นที่ที่เขาดูแล จึงมีสิทธิ์กันที่ไว้จอดรถตนเอง 

ส่วนเพื่อนบ้านรวมตัวกันประท้วงเพราะถือเป็นทางสาธารณะตามกฎหมายจัดสรรที่ดิน 
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ส่วนที่ 3: ตรวจสอบความสมเหตุสมผล (Critical Thinking Checklist) 

ป ร ะ เ ด ็ น ก า ร

ตรวจสอบ 

ม ี  / 

ใช่ 

ไ ม ่ ม ี  / 

ไม่ใช่ 
ข้อสังเกตเพ่ิมเติม 

1. ระบุแหล่งอ้างอิงชัดเจน /  มีสัมภาษณ์ประธานหมู่บ้านและต ารวจท้องที่ 

2. พาดหัวข่าวตรงกับเนื้อหา  / 
พาดหัวใช้ค าว่า "มหาภัย" ซึ่งเป็นการตัดสิน

คนในข่าว 

3. มีการน าเสนอข้อมูลสอง

ฝั่ง 
/  

มีทั้งมุมนายสมชายที่อ้างเหตุผลส่วนตัวและ

มุมเพื่อนบ้าน 

4. มีการใช้ค าแสดงอารมณ์

รุนแรง 
/  

มีค าว่า "มหาภัย", "จวกยับ", "สันดาน" ในช่อง

คอมเมนต์ 

 

ส่วนที่ 4: แยก "ข้อเท็จจริง" vs "ความเห็น" 

ข้อเท็จจริง: มีการวางกระถางต้นไม้บนถนนจริง, ถนนในหมู่บ้านจัดสรรตามกฎหมายเป็นทางสาธารณประโยชน์ , 

ประธานหมู่บ้านมาตรวจสอบจริง 

ข้อคิดเห็น: "นายสมชายเป็นคนนิสัยไม่ดี", "ท าแบบนี้เห็นแก่ตัวที่สุด", "หมู่บ้านนี้อยู่ยากขึ้นทุกวัน" (เหล่านี้เป็น

อารมณ์และการตัดสินของบุคคล) 

 

ส่วนที่ 5: การประเมินและสรุป 

1. ข่าวนี้น่าเชื่อถือหรือไม่?: 8/10 คะแนน 

2. เหตุผลที่ตัดสินใจเช่นนั้น: ข่าวมีหลักฐานเชิงประจักษ์ (ภาพถ่ายกระถาง) และมีบุคคลยืนยันตัวตนชัดเจน 

แต่หักคะแนนการใช้ค าพาดหัวท่ีรุนแรงและช้ีน าให้คนเข้าไปรุมด่าฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง 

3. หากมีคนแชร์ข่าวนี้มาให้ นักเรียนจะท าอย่างไร?: 

( / ) ตรวจสอบกับแหล่งข่าวอื่นก่อน เพราะต้องการดูว่าผลทางกฎหมายหรือการเจรจาล่าสุดเป็นอย่างไร

ก่อนจะวิพากษ์วิจารณ์ 
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แบบสังเกตพฤติกรรมอันพึงประสงค์ 
วิชา…………………..………..……………ชั้น………………….ภาคเรยีนที่..……………………………. 
ครูผู้สอน…………………………………………วันทีประเมิน……………………………………………… 

 
 

ล าดับที ่

 
 

ช่ือ - สกุล 

 
 

มีวินัย 
 

(3) 

มีความ
มุ่งมั่นใน

การ
ท างาน 

(2) 

 
 

รวม 
 

(1) 
1     

2     
3     
4     

5     
6     

7     
8     

9     
10     
11     
12     
13     
14     
15     

16     
17     

18     
19     

20     
21     

22     
23     

24     
25     
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แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
ชั้น……….……………….. 

ค าชี้แจง : ให้ครูผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนรู้ แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 
รายการประเมิน/ตวัชี้วัด 

ระดับคุณภาพ 

ดี
เยีย่ม 
(3) 

ด ี
(2) 

ผ่าน
เกณ
ฑ์ (1) 

ไม่ผ่าน
เกณฑ์ 
(0) 

 
 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

1.1 มีความสามารถในการรับ – ส่งสาร     

1.2 มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ
ของตนเองโดยใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสม 

    

1.3 ใช้วิธีการสื่อสารทีเ่หมาะสมและมีประสทิธิภาพ     

1.4 เจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ ได้     

1.5 เลือกรับและไม่รับขอ้มูลข่าวสารด้วยเหตุผลและถกูตอ้ง     

สรุปผลการประเมิน     

 
 

2. ความสามารถในการคิด 

2.1 มีความสามารถในการคิด/วเิคราะห์     

2.2 ทักษะในการคิดนอกกรอบอย่างสร้างสรรค์     

2.3 สามารถคิดอย่างมีวจิารณญาณ     

2.4 มีความสามารถในการสร้างองค์ความรู ้     

2.5 ตัดสินใจแก้ปัญหาเกีย่วกับตนเองได้เหมาะสม     

สรุปผลการประเมิน     

 
เกณฑ์คะแนนระดับคุณภาพ   
ดีเยี่ยม  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจน สม ่าเสมอ   (3 คะแนน) 
ดี  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจนและบ่อยครั้ง  (2 คะแนน) 
ผ่าน  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติเป็นบางครั้ง  (1 คะแนน) 
ไม่ผา่น  หมายถึง  ไม่เคยปฏิบัติพฤติกรรม    (0 คะแนน) 
เกณฑ์การสรุปผล ดีเยี่ยม = 13 – 15 คะแนน, ดี = 9 – 12 คะแนน, ผ่านเกณฑ์ = 1 – 8 คะแนน, ไม่ผ่านเกณฑ์ 
= 0 คะแนน                  
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างาน 

 
ชั้น...................... 

ล าดับที่ พฤติกรรม 
คุณภาพการปฏิบัต ิ

3 2 1 

1  ความมีวินัย เรียนรู้มุ่งมั่นในการท างาน    

2  ความมีน ้าใจ เอื้อเฟ้ือ เสียสละ    

3  การแสดงความคิดเห็น    

4  การรับฟังความคิดเห็น    

5  การร่วมมือท างานส่วนรวม    

รวม  

 
      ลงชื่อ........................................... ...................................ผู้ประเมิน 

                                               ......................./.........................../.................. 
เกณฑ์การให้คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม ่าเสมอให้ ๓ คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้งให้ ๒ คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้งหรือน้อยครั้งให้ ๑ คะแนน 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

 
 
 
 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 - 15 
8 - 11 

ต ่ากว่า 8 

ดี 
พอใช้ 

ปรับปรุง 
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แบบประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย      วิชา  ภาษาไทย    
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2         กลุ่มท่ี ……..... 
 

ที ่ รายการประเมิน 
คะแนน 

ข้อคิดเห็น 
3 2 1 

1. การก าหนดเป้าหมายร่วมกัน     
2. การแบ่งหน้าที่รับผิดชอบ     

3. การปฏิบัติตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย     

4. การประเมินและปรับปรุงผลงาน     
 
 

รวม     

 
 

ลงชื่อ                                         ผู้ประเมิน 
                 ( นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล) 
 
เกณฑ์การประเมิน 
 11 – 12 =    ดีมาก 
 8 – 10 =    ดี 
 5 – 6  =    พอใช้ 
 0 – 4  =    ปรับปรุง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5  
เรื่อง การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ   กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย 
รหัสวิชา ท 22102                                       รายวิชา ภาษาไทยพ้ืนฐาน 
ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 2            โรงเรียน ชุมชนบ้านท่าพระ  จ านวน 2 คาบ 
ภาคเรียนที่ 2                                  ปีการศึกษา 2568  
ชื่อผู้สอน นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด (Learning standards/ Indicators) 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวชี้วัด ม.2/2 จับใจความส าคัญ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 
  ม.2/3 แสดงความเห็นและวิพากษ์วิจารณ์สารที่อ่านอย่างมีเหตุผล 
 
2. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด (Concept) 
 การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ คือการอ่านด้วยความเข้าใจทั้งข้อเท็จจริงและ
แนวคิดที่ผู ้เขียนต้องการสื่อ ไม่เพียงแต่รับข้อมูลเพียงผิวเผิน แต่ต้องวิเคราะห์แหล่งที่มา ความ
น่าเชื่อถือ และความครบถ้วนของข้อมูล การตั้งค าถาม เช่น “ข้อมูลนี้จริงหรือไม่?” หรือ “ผู้เขียนมี
มุมมองแบบใด?” ช่วยให้เข้าใจเจตนาและข้อจ ากัดของบทความ การเชื่อมโยงเนื้อหากับประสบการณ์
หรือความรู้เดิมช่วยให้เห็นความหมายเชิงลึก การเปรียบเทียบข้อมูลจากหลายบทความช่วยลดอคติ
และข้อผิดพลาด นักเรียนจะสามารถแยกแยะความจริงจากความคิดเห็น ประเมินคุณค่าและ
ความส าคัญของข้อมูล และน าความรู้ไปใช้แก้ปัญหาหรือวิเคราะห์สถานการณ์จริงได้อย่างเหมาะสม 
การอ่านเชิงวิจารณญาณยังช่วยพัฒนาทักษะคิดวิเคราะห์ การตัดสินใจ และการสื่อสารด้วยเหตุผล
อย่างมีประสิทธิภาพ 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายบทความสารคดีได้ (K) 

2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์บทความสารคดีได้ P) 
 3. นักเรียนสามารถประเมินคุณค่าจากการอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณได้ (A) 
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4. สาระการเรียนรู้ 
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

อธิบายบทความสารคดี 
ด้านทักษะ/วิธีการเรียนรู้ /กระบวนการ (Skills and, or Process)  

    วิเคราะห์บทความสารคดี 
ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 

  ประเมินคุณค่าจากการอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners) 
 - ความสามารถในการสื่อสาร 
 - ความสามารถในการคิด 
6. ภาระ/ชิ้นงาน (Performance Tasks) 
 - ใบงานวิเคราะห์โฆษณา 
7. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 
 1. ข้ันน าเข้าสู่บทเรียน (10 นาที) 
 ครูเปิดบทความสารคดีสั้น ๆ “ป่าชายเลน แหล่งชีวิตของชุมชน” และอ่านให้ฟังบางตอน 
 https://youtu.be/CGoNtuBkEBw?si=m8ZaX94JdR_vdrLv 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

https://youtu.be/CGoNtuBkEBw?si=m8ZaX94JdR_vdrLv
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 นักเรียนตอบค าถามว่า “เวลาเราอ่านหรือดูสารคดี เราจะรู ้ได้อย่างไรว่าเรื ่องไหนเป็น
ข้อเท็จจริง เรื่องไหนเป็นความคิดเห็นของผู้เขียน?” 
 ครูเกริ่นเข้าสู่บทเรียน “การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ” 
  
 2. ข้ันการจัดการเรียนรู้ (50 นาที) 
 ใช้กระบวนการ PBL ตาม 6 ขั้นตอน 
  1) ขั้นก าหนดปัญหา (10 นาที) 
 ครูตั้งปัญหา: 
 “สารคดีที่เราอ่านมีข้อเท็จจริงน่าเชื่อถือหรือไม่ และเราจะอ่านอย่างไรให้เข้าใจและใช้
วิจารณญาณได้ถูกต้อง?” 
  2) ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา (10 นาที) 
 นักเรียนอภิปรายร่วมกันว่าสารคดีคืออะไร แตกต่างจากบทความทั่วไปอย่างไร 
 หาปัญหาที่อาจเกิดขึ้น เช่น สารคดีบางเรื่องแฝงความคิดเห็นของผู้เขียน ท าให้อ่านแล้ว
ตีความผิดได ้
  3) ขั้นด าเนินการศึกษาค้นคว้า (30 นาที) 
 นักเรียนแบ่งกลุ่ม 4–5 คน แต่ละกลุ่มได้รับ บทความสารคดีสั้น (ครูเตรียมไว้) 
 ศึกษาเนื้อหาตามใบงาน โดยแยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น และเจตนาของผู้เขียน 
  
 (ชั่วโมงท่ี 2) 
 นักเรียนและครูร่วมกันทบทวนความรู้เดิม 
  4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ (20 นาที) 
 นักเรียนในกลุ่มอภิปรายและเขียนสรุปใจความส าคัญ 
 ระบุความน่าเชื่อถือ และข้อคิดที่ได้ 
  5) ขั้นสรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที) 
 นักเรียนแต่ละกลุ่มเปรียบเทียบค าตอบกับกลุ่มอ่ืน 
 ครูเสริมหลักการอ่านสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ 
  6) ขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน (15 นาที) 
 กลุ่มน าเสนอผลการวิเคราะห์หน้าชั้น 
 ครูและเพ่ือนร่วมกันให้ข้อเสนอแนะ 
 3. ข้ันสรุป (5 นาที) 
 ครูสรุปหลักการอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ 
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 จับใจความส าคัญให้ได้ 
 แยกข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น 
 พิจารณาความน่าเชื่อถือของข้อมูล 
 ประเมินคุณค่าและข้อคิดที่ได้ 
  
8. สื่อ / แหล่งเรียนรู้ 
 เรื่องสั้นที่คัดเลือกเหมาะสมกับวัย ม.2 
 ใบงานวิเคราะห์เรื่องสั้น 
 
9. การวัดและประเมินผล (Competency–Based Assessment) 

 
สิ่งที่วัด วิธีการประเมิน เครื่องมือประเมิน เกณฑ์การประเมิน 

1. น ักเร ียนสามารถ
อธิบายบทความสาร
คดีได ้(K) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

2. น ักเร ียนสามารถ
วิเคราะห์บทความสาร
คดีได ้(P) 

ตรวจการวิเคราะห์
จากบทความสารคดีท่ี

ก าหนดให้ 

การวิเคราะห์บทความ
สารคดีท่ีก าหนดให้ 

3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

3. นักเรียนสามารถ
ประเมินคุณค่าจาก
การอ่านบทความสาร
คดีอย่างมีวิจารณญาณ
ได้ (A) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

 
10. สะท้อนผลหลังการการจัดการเรียนรู้  
(Reflect the results of the learning management)                         
 10.1  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 ด้านความรู้ (K: อธิบายบทความสารคดี): การเริ่มต้นด้วยการเปิดบทความสารคดี "ป่าชาย
เลน" และการตั้งค าถามกระตุ้น ("เวลาเราอ่าน เราจะรู้ได้อย่างไรว่าเรื่องไหนเป็นข้อเท็จจริง เรื่องไหน
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เป็นความคิดเห็นของผู้เขียน?") ช่วยสร้างความเข้าใจพื้นฐานและเชื่อมโยงสู่แนวคิดเรื่อง "การอ่าน
บทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ" ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 ด้านทักษะ/กระบวนการ (P: วิเคราะห์บทความสารคดี): แผนเน้นทักษะนี้อย่างเข้มข้น 
โดยเฉพาะใน ขั้นที่ 3 (ด าเนินการศึกษาค้นคว้า) ที่นักเรียนต้องลงมือปฏิบัติจริงในการแยกแยะ 
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น และเจตนาของผู้เขียน รวมถึงการระบุความน่าเชื่อถือ ซึ่งเป็นหัวใจของการอ่าน
เชิงวิจารณญาณ การเปรียบเทียบค าตอบกับกลุ่มอื่นใน ขั้นที่ 5 จะช่วยให้ผู ้เรียนได้ทบทวนและ
ปรับปรุงการวิเคราะห์ของตนเอง 
 ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A: ประเมินคุณค่าจากการอ่าน): การที่ผู้เรียนได้ตรวจสอบ
แหล่งข้อมูล ประเมินความน่าเชื่อถือ และวิพากษ์วิจารณ์สารอย่างมีเหตุผล จะน าไปสู่การตระหนักถึง
ความส าคัญของการคิดอย่างรอบด้าน และสามารถน าความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหาหรือวิเคราะห์
สถานการณ์จริงได ้
 คุณภาพของบทความสารคดี: หากบทความที่ครูเตรียมไว้ใน ขั้นที่ 3 มีความซับซ้อนหรือมี
ข้อคิดเห็นแฝงอยู่มากเกินไป อาจท าให้นักเรียนในระดับ ม.2 หรือนักเรียนที่มีพื ้นฐานการอ่านที่
แตกต่างกัน แยกแยะข้อเท็จจริงกับข้อคิดเห็นได้ยาก 
  

 10.2 ปัญหาและอุปสรรค 

 การบริหารเวลาที่ไม่สมดุล: แผนจัดสรรเวลาให้ ขั้นที่ 2 (ท าความเข้าใจปัญหา) และ ขั้นที่ 3 
(ศึกษาค้นคว้า) รวม 40 นาที ซึ ่งอาจไม่เพียงพอส าหรับการอ่าน ท าความเข้าใจ และวิเคราะห์
บทความอย่างละเอียด โดยเฉพาะเมื่อต้องท างานเป็นกลุ่ม 
  ความแตกต่างของผลการวิเคราะห์: เนื่องจากสารคดีมีความหลากหลายในการน าเสนอ อาจ
มีกลุ่มที่วิเคราะห์ออกมาแตกต่างกันมาก ซึ่งอาจน าไปสู่ความสับสน หากครูไม่ได้มีหลักเกณฑ์หรือแนว
ทางการสรุปผลที่ชัดเจนใน ขั้นที่ 4 (สังเคราะห์ความรู้) 
 การมีส่วนร่วมในกลุ่ม: ในกิจกรรมกลุ่มที่ยาวนาน (30 นาที) อาจมีนักเรียนบางคนไม่ได้มีส่วน
ร่วมในการวิเคราะห์อย่างเต็มที่ ท าให้ผลลัพธ์การเรียนรู้รายบุคคลไม่เท่ากัน 
. 10.3 แนวทางแก้ไข 

 การเตรียมบทความสารคดี: 
 คัดกรองความเหมาะสม: ครูควรคัดเลือกบทความสารคดีที่มีเนื้อหา ชัดเจนและไม่ซับซ้อน
เกินไป ในช่วงเริ่มต้นของการเรียนรู้ และค่อยๆ เพ่ิมความซับซ้อนในบทความถัดไป 
 จัดท ากรอบการวิเคราะห์: เตรียม ตารางหรือแม่แบบการวิเคราะห์ ที่มีช่องส าหรับแยก 
ข้อเท็จจริง, ข้อคิดเห็น, ความน่าเชื่อถือ และเจตนาของผู้เขียน ให้นักเรียนกรอกใน ขั้นที่ 3 เพื่อให้การ
ท างานเป็นระบบมากขึ้น 
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 การบริหารจัดการเวลา: ยืดหยุ่นเวลา หากเป็นไปได้ ควรก าหนดให้ ขั้นที่ 3 (ด าเนินการศึกษา
ค้นคว้า) เป็นการบ้านบางส่วน หรือเพ่ิมเวลาให้เป็น 40-50 นาที โดยอาจลดเวลาในส่วนการน าเสนอ/
สรุปเล็กน้อย (ถ้าจ าเป็น) เพ่ือให้การวิเคราะห์มีความละเอียด 
 การประเมินและการสรุปผล: ก าหนดเกณฑ์การเปรียบเทียบ: ใน ขั้นที่ 5 (สรุปและประเมิน
ค าตอบ) ครูควรให้ เกณฑ์มาตรฐาน บางส่วนที่ใช้ในการประเมินความน่าเชื่อถือของการอ่านสารคดี 
(เช่น ตรวจสอบแหล่งที่มา, วันที่เผยแพร่, การอ้างอิง) เพื่อให้นักเรียนมีหลักยึดในการเปรียบเทียบ
ค าตอบของตนเอง 
 เน้นการสรุปรายบุคคล: ในช่วง ขั้นที่ 4 (สังเคราะห์ความรู้) ให้มีการมอบหมายให้นักเรียน
เขียนสรุปหลักการอ่านสารคดี ลงในสมุดของตนเอง นอกเหนือจากการสรุปของกลุ่ม เพ่ือให้มั่นใจว่า 
ทุกคนได้รวบรวมความรู้ที่ถูกต้อง 

 

 ความคิดเห็นของผู้บริหาร 

เวลาที่จัดสรรให้ในชั่วโมงแรกค่อนข้างจ ากัดมากรวม 40 นาที ส าหรับ 3 ขั้นตอนหลัก 
การศึกษาค้นคว้า 20 นาที อาจไม่เพียงพอต่อการวิเคราะห์หลักฐานและเหตุผลอย่างลึกซึ้ง 

 
 
 
 

     ลงชื่อ.........................................................................                                            

                           (นายสพุจน์  กองทุน) 
                                                          ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
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สื่อคลิปวิดีทัศน์ สารคดีส ารวจโลก 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 https://youtu.be/CGoNtuBkEBw?si=m8ZaX94JdR_vdrLv 
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ใบงาน 
 
เรื่อง: การอ่านบทความสารคดีอย่างมีวิจารณญาณ 
ชื่อเรื่องสารคดี: ............................................................ 
 1. ใจความส าคัญของสารคดีนี้คืออะไร 
............................................................................................................................. .......................... 
 2. ข้อเท็จจริงที่ปรากฏในบทความ (อย่างน้อย 3 ข้อ) 
............................................................................................................................. .............................. 
............................................................................................................................. .............................. 
............................................................................................................................. .............................. 
 
 3. ข้อคิดเห็น/ทัศนคติของผู้เขียนที่พบ 
............................................................................................................................. ............................. 
 
 4. ข่าว/สารคดีนี้น่าเชื่อถือหรือไม่ เพราะเหตุใด 
............................................................................................................................. ............................ 
 5. คุณค่า/ข้อคิดที่ได้รับ 
 
............................................................................................................................. ........................... 
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เฉลยใบงาน (ตัวอย่างสารคดี: “ป่าชายเลน แหล่งชีวิตของชุมชน”) 
 
 1. ใจความส าคัญ 
 - ป่าชายเลนเป็นระบบนิเวศท่ีส าคัญและมีคุณค่าต่อชุมชนทั้งด้านสิ่งแวดล้อมและเศรษฐกิจ 
 
 2. ข้อเท็จจริง 
 - ป่าชายเลนช่วยป้องกันการกัดเซาะชายฝั่ง 
 
 3. เป็นแหล่งอนุบาลสัตว์น ้าหลายชนิด 
 - ชุมชนหลายแห่งพึ่งพาป่าชายเลนในการท าประมงพ้ืนบ้าน 
 
 4. ข้อคิดเห็น/ทัศนคติของผู้เขียน 
 - ผู้เขียนมองว่าคนรุ่นใหม่ควรหันมาสนใจอนุรักษ์ป่าชายเลนมากขึ้น 
 
 5. ความน่าเชื่อถือ 
 - สารคดีนี้เชื่อถือได้เพราะอ้างอิงข้อมูลจากกรมทรัพยากรทางทะเลและชายฝั่ง และมี
ตัวอย่างชุมชนจริง 
 
 6. คุณค่า/ข้อคิด 
 - เราควรช่วยกันอนุรักษ์ป่าชายเลน เพราะเกี่ยวพันโดยตรงกับชีวิตและความเป็นอยู่ของ
มนุษย์ 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 



 
232 

 

 

แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
ชั้น……….……………….. 

ค าชี้แจง : ให้ครูผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนรู้ แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 
รายการประเมิน/ตวัชี้วัด 

ระดับคุณภาพ 

ดี
เยีย่ม 
(3) 

ด ี
(2) 

ผ่าน
เกณ
ฑ์ (1) 

ไม่ผ่าน
เกณฑ์ 
(0) 

 
 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

1.1 มีความสามารถในการรับ – ส่งสาร     

1.2 มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ
ของตนเองโดยใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสม 

    

1.3 ใช้วิธีการสื่อสารทีเ่หมาะสมและมีประสทิธิภาพ     

1.4 เจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ ได้     

1.5 เลือกรับและไม่รับขอ้มูลข่าวสารด้วยเหตุผลและถกูตอ้ง     

สรุปผลการประเมิน     

 
 

2. ความสามารถในการคิด 

2.1 มีความสามารถในการคิด/วเิคราะห์     

2.2 ทักษะในการคิดนอกกรอบอย่างสร้างสรรค์     

2.3 สามารถคิดอย่างมีวจิารณญาณ     

2.4 มีความสามารถในการสร้างองค์ความรู ้     

2.5 ตัดสินใจแก้ปัญหาเกีย่วกับตนเองได้เหมาะสม     

สรุปผลการประเมิน     

 
เกณฑ์คะแนนระดับคุณภาพ   
ดีเยี่ยม  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจน สม ่าเสมอ   (3 คะแนน) 
ดี  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจนและบ่อยครั้ง  (2 คะแนน) 
ผ่าน  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติเป็นบางครั้ง  (1 คะแนน) 
ไม่ผา่น  หมายถึง  ไม่เคยปฏิบัติพฤติกรรม    (0 คะแนน) 
เกณฑ์การสรุปผล ดีเยี่ยม = 13 – 15 คะแนน, ดี = 9 – 12 คะแนน, ผ่านเกณฑ์ = 1 – 8 คะแนน, ไม่ผ่านเกณฑ์ 
= 0 คะแนน                  
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างาน 

 
ชั้น...................... 

ล าดับที่ พฤติกรรม 
คุณภาพการปฏิบัต ิ

3 2 1 

1  ความมีวินัย เรียนรู้มุ่งมั่นในการท างาน    

2  ความมีน ้าใจ เอื้อเฟ้ือ เสียสละ    

3  การแสดงความคิดเห็น    

4  การรับฟังความคิดเห็น    

5  การร่วมมือท างานส่วนรวม    

รวม  

 
      ลงชื่อ.......................................... ....................................ผู้ประเมิน 

                                               ......................./.........................../.................. 
เกณฑ์การให้คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม ่าเสมอให้ ๓ คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้งให้ ๒ คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้งหรือน้อยครั้งให้ ๑ คะแนน 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

 
 
 
 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 - 15 
8 - 11 

ต ่ากว่า 8 

ดี 
พอใช้ 

ปรับปรุง 
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แบบประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย      วิชา  ภาษาไทย    
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2         กลุ่มท่ี ……..... 
 

ที ่ รายการประเมิน 
คะแนน 

ข้อคิดเห็น 
3 2 1 

1. การก าหนดเป้าหมายร่วมกัน     

2. การแบ่งหน้าที่รับผิดชอบ     

3. การปฏิบัติตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย     
4. การประเมินและปรับปรุงผลงาน     

 
 

รวม     

 
 

ลงชื่อ                                         ผู้ประเมิน 
                 ( นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล) 
 
เกณฑ์การประเมิน 
 11 – 12 =    ดีมาก 
 8 – 10 =    ดี 
 5 – 6  =    พอใช้ 
 0 – 4  =    ปรับปรุง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6  
เรื่อง การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย รหัสวิชา ท 22102          
รายวิชา ภาษาไทยพื้นฐาน                    ระดับชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 2  โรงเรียน ชุมชนบ้านท่าพระ  
จ านวน 2 คาบ                                  ภาคเรียนที่ 2      ปีการศึกษา 2568  
ชื่อผู้สอน นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด (Learning standards/ Indicators) 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวชี้วัด ม.2/2 จับใจความส าคัญ สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 
2. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด (Concept) 
 การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ คือการอ่านที่ไม่ยอมรับข้อมูลทันที แต่ต้องพิจารณา
ข้อเท็จจริง ความถูกต้อง และแหล่งที่มาอย่างรอบด้าน นักเรียนควรตั้งค าถามว่า “ผู้เขียนมีเจตนา
อย่างไร?” และ “มีอคติหรือความล าเอียงแฝงอยู่หรือไม่?” การวิเคราะห์เชิงลึกช่วยให้เข้าใจมุมมอง
และเหตุผลของผู้เขียน และสามารถเปรียบเทียบกับข้อมูลหรือประสบการณ์ของตนเอง การอ่านแบบ
นี้ช่วยแยกแยะความจริงจากความคิดเห็นหรือการตีความส่วนตัวของผู้เขียน นักเรียนสามารถประเมิน
คุณค่าและความส าคัญของข้อมูล พร้อมน าไปใช้ในการตัดสินใจ แก้ปัญหา และอภิปรายเชิงเหตุผล 
การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณยังช่วยพัฒนาทักษะคิดวิเคราะห์ การสื ่อสารด้วยเหตุผล              
และความสามารถในการรับมือกับข้อมูลจ านวนมากในโลกปัจจุบัน 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายเนื้อหาบทความได้ (K) 

2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์บทความอย่างมีวิจารณญาณได้ (P) 
3. นักเรียนมีความมุ่งม่ันในการท างาน (A) 

4. สาระการเรียนรู้ 
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

 อ่านบทความและจับใจความส าคัญ 
ด้านทักษะ/วิธีการเรียนรู้ /กระบวนการ (Skills and, or Process)  

    วิเคราะห์และตั้งค าถามต่อเนื้อหาของบทความอย่างมีวิจารณญาณ 
ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 
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  ความมุ่งม่ันในการท างาน 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners) 
 - ความสามารถในการสื่อสาร 
 - ความสามารถในการคิด 
6. ภาระ/ชิ้นงาน (Performance Tasks) 
 - ใบงานโซเชียลมีเดียกับการใช้ชีวิตประจ าวันของวัยรุ่น 
7. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
 ขั้นการจัดการเรียนรู้ (40 นาที) 
 ใช้กระบวนการ PBL 6 ขั้นตอน 
 1. ข้ันก าหนดปัญหา (10 นาที) 
 - ครูน าเสนอปัญหา: “บทความที่เผยแพร่ในสื่อออนไลน์มีทั้งข้อเท็จจริงและความคิดเห็น เรา
จะรู้ได้อย่างไรว่า บทความใดน่าเชื่อถือและควรน าไปใช้ประโยชน์ได้จริง?” 
 - นักเรียนระดมสมองเสนอแนวทางการหาค าตอบ 
 2.ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหา (10 นาที) 
 - นักเรียนอ่านบทความที่ก าหนด (แจกใบงานประกอบ) 
 - ครูช่วยชี้น าให้นักเรียนวิเคราะห์เบื้องต้น เช่น ผู้เขียนเป็นใคร? บทความมุ่งเสนออะไร? มี
อคติหรือไม่? 
 3. ข้ันด าเนินการศึกษาค้นคว้า (20 นาที) 
 - นักเรียนท างานกลุ่ม ค้นหาข้อมูลเพิ่มเติมจากหนังสือ/อินเทอร์เน็ต/ประสบการณ์ 
 - จดบันทึกในใบงาน เช่น การแยกแยะข้อเท็จจริง-ความคิดเห็น เหตุผล-หลักฐาน 
  
 (ชั่วโมงท่ี 2)  
 4. ข้ันสังเคราะห์ความรู้ (15 นาที) 
 - นักเรียนกลุ่มสรุปค าตอบเกี่ยวกับความน่าเชื่อถือและคุณค่าของบทความ 
 - เตรียมท าแผ่นสรุปเพื่อน าเสนอ 
 5. ข้ันสรุปและประเมินค่าของค าตอบ (15 นาที) 
 - แต่ละกลุ่มอภิปรายร่วมกันว่า “ข้อสรุปที่ได้ น่าเชื่อถือหรือยังมีข้อโต้แย้งใดบ้าง” 
 - ครูเสริมแนวทางการอ่านเชิงวิจารณ์ เช่น ใช้ค าถาม Who / What / Why / How / 
Evidence 
 6. ข้ันน าเสนอและประเมินผลงาน (10 นาที) 
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 - กลุ่มนักเรียนน าเสนอผลการวิเคราะห์ 
 - เพ่ือนและครูร่วมกันประเมินและให้ข้อเสนอแนะ 
 7. ข้ันสรุปบทเรียน (10 นาที) 
 - ครูและนักเรียนช่วยกันสรุปว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณต้องอาศัย 
  การจับใจความส าคัญ 
  การแยกแยะข้อเท็จจริงและความคิดเห็น 
  การพิจารณาหลักฐานและเหตุผล 
  การตัดสินคุณค่าอย่างรอบคอบ 
 ย ้าว่า ทักษะนี้ช่วยให้นักเรียนเป็นผู้บริโภคสื่ออย่างชาญฉลาด 
8. สื่อ / แหล่งเรียนรู้ 
 บทความสั้น (เช่น บทความเกี่ยวกับ “โซเชียลมีเดียกับการใช้ชีวิตประจ าวันของวัยรุ่น”) 
 ใบงานการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  
9. การวัดและประเมินผล (Competency–Based Assessment) 

สิ่งที่วัด วิธีการประเมิน เครื่องมือประเมิน เกณฑ์การประเมิน 
1. . นักเรียนสามารถ
อ ธ ิ บ า ย เ น ื ้ อ ห า
บทความได้ (K) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

2. น ักเร ียนสามารถ
ว ิ เคราะห ์บทความ
อย่างมีวิจารณญาณได้ 
(P) 

ตรวจการวิเคราะห์
จากบทความที่

ก าหนดให้ 

การวิเคราะห์บทความ
ที่ก าหนดให้ 

3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

3. น ักเร ียนม ีความ
มุ ่งมั ่นในการท างาน 
(A) 

การตอบค าถาม ค าถาม 3 = ดี 
2 = พอใช้ 
1 = ปรับปรุง 

 
10. สะท้อนผลหลังการการจัดการเรียนรู้  
(Reflect the results of the learning management)                         
 10.1  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
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 ด้านความรู้ การให้นักเรียน อ่านบทความและจับใจความส าคัญ ในขั้นตอนที่ 2 และ 3 น่าจะ
ท าให้นักเรียนสามารถ อธิบายเนื้อหาของบทความได้ตามวัตถุประสงค์ 
 กระบวนการ PBL เอื้อต่อการพัฒนาทักษะ การวิเคราะห์บทความอย่างมีวิจารณญาณ อย่าง
ครบถ้วน ตั้งแต่การระบุปัญหา การศึกษาค้นคว้า การแยกแยะข้อเท็จจริง -ความคิดเห็น เหตุผล-
หลักฐาน ไปจนถึงการตัดสินความน่าเชื่อถือ 

 การท างานกลุ่มในขั้นตอน สังเคราะห์ความรู้ สรุปและประเมินค าตอบ และ น าเสนอ ช่วย
พัฒนาทักษะการท างานเป็นทีม การสื่อสาร และการใช้เหตุผล 

 ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ การที่ครูเน้นย ้าในขั้นสรุปว่าทักษะนี้จะช่วยให้นักเรียนเป็น 
ผู้บริโภคสื่ออย่างชาญฉลาด สอดคล้องกับการพัฒนาความมุ่งมั่นในการท างาน และการน าไปปรับใช้
ในชีวิตจริง 

 10.2 ปัญหาและอุปสรรค 

 การจัดการเวลา แผนการสอนแบ่งกิจกรรมออกเป็น 6-7 ขั้นตอน ภายใน 2 ชั่วโมง โดยมี
เวลาจ ากัดมากในแต่ละข้ัน (เช่น ขั้นก าหนดปัญหา 10 นาที, ขั้นท าความเข้าใจ 10 นาที) ซึ่งอาจท าให้ 
นักเรียนรีบร้อน โดยเฉพาะในขั้น ศึกษาค้นคว้า (20 นาที) ที่ต้องค้นหาข้อมูลและจดบันทึกพร้อมกัน 
 การวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของบทความ เป็นทักษะที่ต้องใช้เวลาและการฝึกฝน หาก
บทความที่ครูก าหนดมีความซับซ้อน หรือมีข้อมูลปลอม/ข้อมูลลวง (Fake News) แทรกอยู่มาก
เกินไป อาจท าให้นักเรียนขาดหลักฐานที่มากพอในการตัดสินใจอย่างรอบด้าน 
 การมีส่วนร่วมของนักเรียน: ในกิจกรรมกลุ่มและอภิปราย อาจมีนักเรียนบางคน พึ่งพาเพื่อน 
หรือ ไม่กล้าแสดงความคิดเห็น ในการประเมินค าตอบ/การน าเสนอ เนื่องจากเป็นประเด็นที่มีความ
อ่อนไหว  
 ความหลากหลายของบทความ: หากครูก าหนดบทความเพียงบทความเดียวให้นักเรียน                 
ทั้งห้องวิเคราะห์อาจท าให้การอภิปรายในชั้นเรียนขาดความหลากหลายของมุมมองและหลักฐาน
เปรียบเทียบ 
 10.3 แนวทางแก้ไข 

 การเพ่ิมความยืดหยุ่นในการจัดเวลา: รวมข้ันตอนที่ 1 และ 2 เข้าด้วยกัน (ก าหนดปัญหาและ
ท าความเข้าใจ) เพื่อประหยัดเวลา และเพิ่มเวลาให้ขั้นตอนที่ 3 (ศึกษาค้นคว้า) เป็น 30 นาที เพื่อให้
นักเรียนมีเวลาวิเคราะห์และหาหลักฐานอย่างเพียงพอ 
 มอบหมายการอ่านบทความล่วงหน้า หรือเป็นการบ้านก่อนเข้าเรียน เพ่ือให้นักเรียนมาถึงชั้น
เรียนพร้อมส าหรับการวิเคราะห์ทันที 
 การเสริมสร้างทักษะการวิเคราะห์: ในขั้นที่ 3 เน้นย ้าให้ใช้เครื่องมือช่วยคิด หรือใบงานที่มี
หัวข้อชัดเจนในการแยกแยะในขั้นสรุปและประเมินค าตอบ (ข้ันที่ 5) ครูควรใช้ค าถามน าที่เจาะจงมาก
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ขึ้น (เช่น ใครได้ประโยชน์จากบทความนี้? หลักฐานที่น ามาอ้างอิงเป็นขององค์กรใด?) เพื่อน าทางให้
นักเรียนคิดอย่างลึกซึ้งตามแนวคิด Who/What/Why/How 
 การส่งเสริมการมีส่วนร่วม: ในขั้นน าเสนอและประเมินผลงาน (ขั้นที่ 6) ควรใช้เทคนิคเพื่อน
ประเมินที่มีเกณฑ์การให้คะแนนชัดเจน เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนทุกคนต้องเตรียมพร้อมและรับผิดชอบ
ต่อการน าเสนอของตน 
 เตรียมบทความที่หลากหลาย ที่มีประเด็นใกล้เคียงกัน แต่มีระดับความน่าเชื่อถือที่แตกต่าง
กัน เพื่อให้นักเรียนเปรียบเทียบและเกิดการถกเถียงอย่างมีเหตุผลมากขึ้น 

ความคิดเห็นของผู้บริหาร 

 การประเมินผลระหว่างเรียน ในแผนยังขาดรายละเอียดของ เกณฑ์การประเมินผลในระหว่าง
การท างานกลุ่ม และการอภิปราย  

 ข้อเสนอแนะ ก าหนดเกณฑ์ที่ชัดเจนส าหรับการมีส่วน และเน้นการให้ข้อเสนอแนะเชิง
สร้างสรรค์จากครูและเพ่ือนมากกว่าการให้คะแนนอย่างเดียว เพ่ือกระตุ้นให้เกิดการพัฒนาทักษะการ
คิดอย่างต่อเนื่อง 

  
 
 
 
 

   ลงชื่อ.........................................................................                                            

                           (นายสพุจน์  กองทุน) 
ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านท่าพระ 
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หัวข้อ: สังคมก้มหน้า: เมื่อนิ้วมือพิพากษาคนอื่นไวกว่าความคิด  (บทความโดย: ศูนย์

วิชาการด้านสื่อสารมวลชน – มกราคม 2568) 

ในยุคที่ข้อมูลข่าวสารวิ่งไวพอกับความเร็วแสง เราก าลังก้าวเข้าสู่ยุคที่เรียกว่า "ศาลเตี้ย

ออนไลน์" อย่างเต็มตัว จากสถิติพบว่าคนไทยใช้งานโซเชียลมีเดียเฉลี่ยวันละ 3-5 ชั่วโมง และกว่าร้อย

ละ 60 มักจะกดแชร์ข่าวสารทันทีที่อ่านเพียงแค่พาดหัวข่าวที่เร้าอารมณ์ ปรากฏการณ์นี้สะท้อนให้

เห็นว่าความอดทนในการกลั่นกรองข้อมูลของคนในสังคมก าลังลดต ่าลงอย่างน่าตกใจ หลายครั้งที่เรา

เห็นการรุมประณามบุคคลในข่าวผ่านช่องคอมเมนต์ด้วยถ้อยค าที่หยาบคายและรุนแรง ทั้งท่ีความจริง

ยังไม่ปรากฏชัดเจน 

ตัวอย่างที่เห็นได้ชัดคือกรณีการแชร์ภาพพนักงานร้านอาหารปฏิเสธการให้บริการคุณลุงทา่น

หนึ่ง จนชาวเน็ตแห่กันไปถล่มรีวิวร้านจนเสียหายและด่าทอพนักงานว่า "ไร้มนุษยธรรม" หรือ "สาร

เลว" แต่ในวันต่อมาความจริงกลับปรากฏจากกล้องวงจรปิดว่าพนักงานเพียงแค่แจ้งว่าร้านปิดรับออ

เดอร์แล้วตามเวลาปกติ และคุณลุงท่านนั้นก็ไม่ได้ติดใจเอาความใดๆ เหตุการณ์นี้สร้างความเสียหาย

ให้แก่ร้านอย่างมหาศาล ซึ่งเป็นความเสียหายที่ค าขอโทษผ่านคีย์บอร์ดเพียงไม่กี ่ค าก็ไม่สามารถ

เยียวยาได ้

นักจิตวิทยาระบุว่า การพิพากษาผู้อื่นในโลกออนไลน์ช่วยให้ผู้กระท ารู้สึกว่าตนเองมีอ านาจ

และเป็นคนดีเหนือกว่าผู้อื่น แต่ในโลกแห่งความเป็นจริง มันคือการฆาตกรรมทางสังคมที่เลือดเย็น

ที่สุด ดังนั้นก่อนที่เราจะขยับนิ้วเพ่ือ "กดแชร์" หรือ "ด่าทอ" ใครเพียงเพราะกระแสสังคม เราควรหยุด

ตั้งค าถามกับตัวเองว่า ข้อมูลนี้มีหลักฐานยืนยันหรือไม่? และเราก าลังตกเป็นเครื่องมือของการปั่น

กระแสโดยไม่รู้ตัวหรือเปล่า? เพราะความจริงนั้นมีหลายด้านเสมอ และการมีวิจารณญาณคือเกราะ

ป้องกันเดียวที่จะท าให้เราไม่ต้องตกเป็นเหยื่อของการกระท าที่ขาดสติ 
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ใบงานการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

ชื่อ-นามสกุล: __________________________________ ชั้น: _________ วันที่: _________ 

ค าชี้แจง: ให้นักเรียนอ่านบทความที่ก าหนดให้ แล้ววิเคราะห์ตามประเด็นดังต่อไปนี้ 

1. วิเคราะห์จุดมุ่งหมายของผู้เขียน ผู้เขียนมีวัตถุประสงค์หลักอย่างไรในการเขียนบทความนี้? 

 

2. การแยกแยะข้อเท็จจริง (Fact) และข้อคิดเห็น (Opinion) ให้นักเรียนยกตัวอย่างจากบทความ

อย่างละ 2 ตัวอย่าง 

• ข้อเท็จจริง: __________________________________________________________ 

• ข้อคิดเห็น: __________________________________________________________ 

3. การตรวจสอบความน่าเชื่อถือ บทความนี้ระบุแหล่งที่มาหรืออ้างอิงข้อมูลจากใครบ้าง? (ระบุมา 2 

แหล่ง) 

1.  

2.  

4. การวิเคราะห์การใช้ภาษา นักเรียนพบการใช้ "ค าที่เร้าอารมณ์" หรือ "ค าที่แสดงการตัดสิน" ใน

บทความหรือไม?่ (ยกตัวอย่าง 2 ค า) 

 

5. การน าไปใช้และสรุปผล หากนักเรียนเห็นข่าวที่มีคนก าลังรุมด่าใครบางคนในโซเชียลมีเดีย 

นักเรียนจะมีวิธีการใช้ "วิจารณญาณ" อย่างไรก่อนที่จะตัดสินใจเชื่อหรือแชร์ข่าวนั้น? 

ส่วนที่ 3: เฉลยใบงาน (ส าหรับคุณครู) 

1. จุดมุ่งหมาย: เพื่อเตือนสติผู้อ่านให้รู้จักตรวจสอบข้อมูลก่อนเชื่อหรือแชร์ และชี้ให้เห็นผลกระทบ

ของการใช้อารมณ์ในโลกออนไลน์ 

2. แยกแยะ Fact vs Opinion: 
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• ข้อเท็จจริง: "คนไทยใช้งานโซเชียลมีเดียเฉลี่ยวันละ 3-5 ชั่วโมง", "กรมเจ้าท่าเตรียมเข้า

ตรวจสอบพิกัดที่ดิน" (หรือสถิติต่างๆ ในบทความ) 

• ข้อคิดเห็น: "เป็นการฆาตกรรมทางสังคมที่เลือดเย็นที่สุด" , "ความอดทนในการกลั่นกรอง

ข้อมูล...ลดต ่าลงอย่างน่าตกใจ" 

3. แหล่งอ้างอิง: 

1. ศูนย์วิชาการด้านสื่อสารมวลชน (ระบุในเครดิตบทความ) 

2. นักจิตวิทยา (อ้างถึงในย่อหน้าสุดท้าย) 

4. การใช้ภาษา: "ศาลเตี้ยออนไลน์", "จวกยับ", "ไร้มนุษยธรรม", "เลือดเย็น" 

5. การน าไปใช้: (ค าตอบปลายเปิด) แนวทาง: ตรวจสอบแหล่งข่าวหลายๆ ที่, รอฟังค าชี้แจงจากทั้ง

สองฝ่าย, และไม่ใช้ถ้อยค าหยาบคายตัดสินใครหากข้อมูลยังไม่นิ่ง 
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เฉลยใบงาน: การอ่านบทความอย่างมีวิจารณญาณ 

1. วิเคราะห์จุดมุ่งหมายของผู้เขียน 

• แนวค าตอบ: เพ่ือเตือนสติและกระตุ้นให้ผู้อ่านตระหนักถึงอันตรายของการด่วนตัดสินคนอ่ืน

ในโลกออนไลน์ (ศาลเตี้ยออนไลน์) และสนับสนุนให้คนในสังคมมีวิจารณญาณ ตรวจสอบ

ข้อมูลก่อนแชร์ เพ่ือลดผลกระทบและความเสียหายที่จะเกิดขึ้นกับผู้อ่ืน 

2. การแยกแยะข้อเท็จจริง (Fact) และข้อคิดเห็น (Opinion) 

• ข้อเท็จจริง (สิ่งท่ีพิสูจน์ได้/มีสถิติรองรับ): 

1. "คนไทยใช้งานโซเชียลมีเดียเฉลี่ยวันละ 3-5 ชั่วโมง" 

2. "กล้องวงจรปิดปรากฏภาพพนักงานแจ้งว่าร้านปิดรับออเดอร์แล้วตามเวลาปกติ" 

• ข้อคิดเห็น (การใส่ความรู้สึก/การตีความ): 

1. "ความอดทนในการกลั่นกรองข้อมูลของคนในสังคมก าลังลดต ่าลงอย่างน่าตกใจ" 

2. "มันคือการฆาตกรรมทางสังคมท่ีเลือดเย็นที่สุด" 

3. การตรวจสอบความน่าเชื่อถือ (แหล่งอ้างอิง) 

บทความมีการอ้างอิงจาก 2 แหล่งหลัก คือ: 

1. ศูนย์วิชาการด้านสื่อสารมวลชน (ระบุตอนต้นบทความว่าเป็นเจ้าของบทความ/ที่มาข้อมูล) 

2. นักจิตวิทยา (มีการอ้างถึงความเห็นเชิงวิชาการในย่อหน้าสุดท้าย) 

4. การวิเคราะห์การใช้ภาษา 

ตัวอย่างค าท่ีเร้าอารมณ์หรือค าท่ีแสดงการตัดสิน (เลือกตอบอย่างน้อย 2 ค า): 

• "ศาลเตี้ยออนไลน์": สื่อถึงการตัดสินโทษกันเองโดยไม่ใช้กฎหมาย 

• "ไร้มนุษยธรรม" / "สารเลว": ค าด่าทอที่รุนแรงเกินกว่าข้อเท็จจริงในตอนแรก 

• "เลือดเย็น": การใช้ค าเปรียบเปรยที่ดึงดูดอารมณ์ความรู้สึกเชิงลบ 

5. การน าไปใช้และสรุปผล (ค าตอบปลายเปิด) 
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แนวทางค าตอบที่แสดงถึงวิจารณญาณที่ดี: 

• หยุด (Stop): เมื่อเห็นข่าวที่มีการรุมด่า จะไม่กดแชร์หรือร่วมด่าไปตามกระแสทันที 

• ตรวจสอบ (Check): หาข้อมูลจากแหล่งข่าวอื่นที่น่าเชื่อถือมากกว่า 1 แหล่ง หรือรอฟังค า

ชี้แจงจากบุคคลที่ถูกกล่าวหา 

• ตั้งค าถาม (Question): ถามตนเองว่าข้อมูลนี้มีหลักฐานเชิงประจักษ์ (เช่น คลิปฉบับเต็ม

หรือเอกสาร) หรือเป็นเพียงความรู้สึกของคนโพสต์เพียงด้านเดียว 

 

เกณฑ์การให้คะแนนเพิ่มเติมส าหรับคุณครู: 

• ข้อ 2: หากนักเรียนแยก Fact ออกจาก Opinion ได้ถูกต้องชัดเจน ให้คะแนนเต็ม เพราะถือ

เป็นหัวใจส าคัญของวิจารณญาณ 

• ข้อ 5: เน้นที่กระบวนการ "คิดก่อนท า" หากนักเรียนมีแนวโน้มว่าจะรอข้อมูลให้รอบด้าน

ก่อนตัดสินใจ ถือว่าบรรลุวัตถุประสงค์ของการเรียนครับ 
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แบบสังเกตพฤติกรรมอันพึงประสงค์ 
วิชา…………………..………..……………ชั้น………………….ภาคเรยีนที่..……………………………. 
ครูผู้สอน…………………………………………วันทีประเมิน……………………………………………… 

 
 

ล าดับที ่

 
 

ช่ือ - สกุล 

 
 

มีวินัย 
 

(3) 

มีความ
มุ่งมั่นใน

การ
ท างาน 

(2) 

 
 

รวม 
 

(1) 
1     

2     
3     
4     

5     
6     

7     
8     

9     
10     
11     
12     
13     
14     
15     

16     
17     

18     
19     

20     
21     

22     
23     

24     
25     
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แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
ชั้น……….……………….. 

ค าชี้แจง : ให้ครูผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนรู้ แล้วท า
เครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

 
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 
รายการประเมิน/ตวัชี้วัด 

ระดับคุณภาพ 

ดี
เยีย่ม 
(3) 

ด ี
(2) 

ผ่าน
เกณ
ฑ์ (1) 

ไม่ผ่าน
เกณฑ์ 
(0) 

 
 

1. ความสามารถในการสื่อสาร 

1.1 มีความสามารถในการรับ – ส่งสาร     

1.2 มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ
ของตนเองโดยใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสม 

    

1.3 ใช้วิธีการสื่อสารทีเ่หมาะสมและมีประสทิธิภาพ     

1.4 เจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ ได้     

1.5 เลือกรับและไม่รับขอ้มูลข่าวสารด้วยเหตุผลและถกูตอ้ง     

สรุปผลการประเมิน     

 
 

2. ความสามารถในการคิด 

2.1 มีความสามารถในการคิด/วเิคราะห์     

2.2 ทักษะในการคิดนอกกรอบอย่างสร้างสรรค์     

2.3 สามารถคิดอย่างมีวจิารณญาณ     

2.4 มีความสามารถในการสร้างองค์ความรู ้     

2.5 ตัดสินใจแก้ปัญหาเกีย่วกับตนเองได้เหมาะสม     

สรุปผลการประเมิน     

 
เกณฑ์คะแนนระดับคุณภาพ   
ดีเยี่ยม  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจน สม ่าเสมอ   (3 คะแนน) 
ดี  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติชัดเจนและบ่อยครั้ง  (2 คะแนน) 
ผ่าน  หมายถึง  พฤติกรรมที่ปฏิบัติเป็นบางครั้ง  (1 คะแนน) 
ไม่ผา่น  หมายถึง  ไม่เคยปฏิบัติพฤติกรรม    (0 คะแนน) 
เกณฑ์การสรุปผล ดีเยี่ยม = 13 – 15 คะแนน, ดี = 9 – 12 คะแนน, ผ่านเกณฑ์ = 1 – 8 คะแนน, ไม่ผ่านเกณฑ์ 
= 0 คะแนน                  
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างาน 

 
ชั้น...................... 

ล าดับที่ พฤติกรรม 
คุณภาพการปฏิบัต ิ

3 2 1 

1  ความมีวินัย เรียนรู้มุ่งมั่นในการท างาน    

2  ความมีน ้าใจ เอื้อเฟ้ือ เสียสละ    

3  การแสดงความคิดเห็น    

4  การรับฟังความคิดเห็น    

5  การร่วมมือท างานส่วนรวม    

รวม  

 
      ลงชื่อ......................................... .....................................ผู้ประเมิน 

                                               ......................./.........................../.................. 
เกณฑ์การให้คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม ่าเสมอให้ ๓ คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้งให้ ๒ คะแนน 
  ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้งหรือน้อยครั้งให้ ๑ คะแนน 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

 
 
 
 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 - 15 
8 - 11 

ต ่ากว่า 8 

ดี 
พอใช้ 

ปรับปรุง 
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แบบประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย      วิชา  ภาษาไทย    
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2         กลุ่มท่ี ……..... 
 

ที ่ รายการประเมิน 
คะแนน 

ข้อคิดเห็น 
3 2 1 

1. การก าหนดเป้าหมายร่วมกัน     
2. การแบ่งหน้าที่รับผิดชอบ     

3. การปฏิบัติตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย     

4. การประเมินและปรับปรุงผลงาน     
 
 

รวม     

 
 

ลงชื่อ                                         ผู้ประเมิน 
                 ( นางสาวเทพธิดา ประดิษฐผล) 
 
เกณฑ์การประเมิน 
 11 – 12 =    ดีมาก 
 8 – 10 =    ดี 
 5 – 6  =    พอใช้ 
 0 – 4  =    ปรับปรุง 
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ตัวอย่างใบงาน 
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ตัวอย่างใบงาน 
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ตัวอย่างใบงาน 
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ตัวอย่างใบงาน 
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ตัวอย่างใบงาน  

 

 

 



 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ช 

ตารางวิเคราะห์ผลการพัฒนาความสามารถการอ่าน 

อย่างมีวิจารณญาณ 
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ตารางวิเคราะห์ผลการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ฌ  

ตารางผลการวิเคราะหแ์บบประเมินความพึงพอใจ 
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ผลแบบประเมินความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อ/ด้าน คนที่ 1 คนที่ 2คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 คนที่ 6 คนที่ 7 คนที่ 8 คนที่ 9 คนที่ 10 คนที่ 11คนที่ 12 คนที่ 13 คนที่ 14 คนที่ 15 คนที่ 16 คนที่ 17 คนที่ 18 คนที่ 19 คนที่ 20 คนที่  21 คนที่  22 คนที่ 23 คนที่ 24 คนที่ 24 ค่าเฉล่ีย SD
ด้านที่ 1 ดานครูผู้สอน

1 4 5 3 4 5 3 4 5 4 5 5 4 5 4 4 5 3 4 3 5 4 5 5 4 4 4.24 0.72
2 5 4 5 3 5 4 5 4 5 4 5 3 5 4 4 3 3 3 5 5 4 4 5 3 5 4.20 0.82
3 5 4 4 5 5 5 5 4 3 5 5 3 5 5 3 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 4.52 0.71
4 5 3 3 4 5 5 5 3 4 4 5 5 4 4 5 4 5 3 5 3 4 5 3 4 3 4.12 0.83
5 4 5 4 5 5 4 5 3 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4.72 0.54

4.36 0.73
ด้านที่ 2 ด้านเนือ้หา

1 4 3 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 3 3 5 4 4 3 4 3 5 5 4 5 4 4.28 0.79
2 5 4 3 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4 4 5 4 3 4 5 4 3 5 4.44 0.71
3 5 3 4 5 5 5 5 4 3 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 4.68 0.63
4 5 4 5 5 5 4 4 5 5 4 5 5 4 5 3 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4.68 0.56
5 3 5 5 4 3 4 3 5 4 5 5 4 5 3 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4.44 0.77

4.50 0.69

1 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 4 3 5 4 5 4.64 0.57
2 3 5 5 5 4 5 3 4 5 3 4 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 5 3 4 4 4.36 0.76
3 4 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 3 5 4 5 5 5 4 3 4.56 0.77
4 5 4 5 3 5 4 5 5 3 5 5 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 5 3 5 4 4.48 0.71
5 5 5 3 4 5 5 5 5 5 5 5 3 3 5 5 5 4 5 5 4 3 3 5 4 5 4.44 0.82

4.50 0.73

1 4 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 3 5 5 5 3 5 5 4 5 5 3 4 5 5 4.56 0.77
2 5 3 5 4 5 4 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5 3 5 5 5 5 5 5 5 4 4.56 0.65
3 5 4 5 5 5 3 5 5 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 3 5 5 5 4 5 3 4.56 0.71
4 4 5 5 4 4 5 5 3 5 4 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4.64 0.57
5 5 4 3 5 5 4 4 5 4 5 5 3 5 4 5 4 3 5 5 3 5 3 5 4 5 4.32 0.80

4.53 0.70

1 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 3 5 5 5 4 5 3 5 5 5 5 5 3 4 5 4.60 0.71
2 5 5 3 5 5 2 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 4.64 0.76
3 5 4 5 5 5 5 4 5 3 5 5 4 5 3 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 3 4.56 0.71
4 5 4 5 5 3 5 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4.64 0.64
5 5 3 5 4 5 5 5 3 4 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 3 5 4.52 0.77

4.59 0.72

แบบประเมินความพึงพอใจหลังการจัดการเรียนรู้

ด้านที่ 3 ด้านการจัดการเรียนการสอน

ด้านที่ 4 ด้านการใชส่ือการเรียนการสอน

ด้านที่ 5 ด้านการวัดและประเมินผล
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